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Larares uppfattningar om betydelsen av estetiska
uttrycksformer i svenskamnet

Katharina Dahlback?

Goteborgs Universitet

Sammanfattning: Studiens syfte ar att diskutera larares uppfattningar om estetiska uttrycksformer i
svenskamnet. De satt pa vilkka svenskamnet konstrueras och rekonstrueras genom styrdokument,
amnestraditioner, lararutbildning, skolkontext och larares uppfattningar paverkar vilket svenskamne
barn méter i skolan. Associationsintervjuer med utgangspunkt i atta nyckelord genomfordes med sex
larare som undervisar elever som ar 7-9 ar gamla, i arskurs ett till tre. Intervjuerna analyserades med
kritisk diskursanalys. Studien visar en variation av undervisningspraktiker dar nagra informanter
framstéller svenskdmnet som ett fardighetsdmne. Andra larare beskriver ett erfarenhetsbaserat
multimodalt svenskamne dar estetiska uttrycksformer har legitimitet som didaktiska verktyg. Estetiska
uttrycksformer ses av dessa larare som vagar in i skriftspraket, de kompenserar for olikheter och skapar
gemenskap. | studien framkommer hur estetiska uttrycksformer tilldelas bade intrinsikala och
instrumentella varden.

Nyckelord: svenskamnet, estetiska uttrycksformer, literacy, multimodalitet

Inledning

Nya kunskapsomraden och kommunikationsvagar uppkommer standigt i det vésterlandska
hogteknologiska samhéllet och en livaktig debatt i olika medier visar vilken central betydelse skolan ges
for den framtida utvecklingen. Vilka kunskaper och formagor individer anses beh6va beror pa visioner
om det samhalle som efterstravas. Jakten pa ekonomisk tillvéxt riskerar att leda till en utbildning dar
fardigheter och métbara kunskaper premieras for att tillgodose en kunskapsintensiv marknad dar
materiella vérden prioriteras (Liedman, 2011). Det medfor att rgsterna for att utbilda demokratiska,
kritiska och reflekterande véarldsmedborgare som kan hdvda sina intressen ges mindre utrymme (Janks,
2013). Argument for en humanistisk och konstnarlig utbildning oavsett asikter om utbildningens mal &ar
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att estetiska uttrycksformer (lyrik, dramatik, prosa, musik, bild och form, film, dans och rérelse) kan ge
elever majligheter till kritiskt tankande, kreativitet, fantasi och forestallningsformaga for att forsoka
forsta och kunna paverka den komplexa virld vi lever i (Nussbaum, 2010). Trots detta tilldelas estetiska
uttrycksformer ofta en underordnad roll i utbildningssammanhang, vilket kan bidra till att forestéallningar
om skillnader mellan praktisk, estetisk och teoretisk kunskap uppratthélls &ven om samtliga ingar i en
larandekontext (Saar, 2005). Samtidigt anser Saar att det finns en nutida dvertro pa de estetiska &mnenas
mojlighet att fostra en aktiv och medveten individ. Exempel pa det senare &r att estetiska aktiviteter
tillskrivs ett eget vasen som forvantas ge en positiv paverkan oberoende av om eleven lart sig nagot.

Foreliggande studie har svenskamnet for elever i arskurs 1-3, som ar 7-9 ar, i fokus. | studien
beskrivs larares syn pa de estetiska uttrycksformerna i &mnet. Med estetiska uttrycksformer avses lyrik,
dramatik, prosa, musik, bild och form, film, dans och rérelse. For att diskutera framtidens svenskamne
ar det av intresse att synliggbra hur yrkesverksamma ldrare uttrycker sig om amnets estetiska
dimensioner. Tidigare forskning om svenskamnet i tidiga arskurser har fokuserat pa skriftspraket, hur
elever lar sig l&sa och skriva samt vilka texter de moter i skolan (Liberg, 1990; Fast, 2007; Jonsson,
2007; Schmidt, 2013). Larare i arskurs 1-3 méter barn som uttrycker sig och lar genom olika sprak och
modaliteter. Forskning om svenskamnet och larares uppfattningar visar pa vilka satt &mnet konstrueras
och rekonstrueras och hur det paverkar vilket svenskamne barn moéter i dagens skola. Estetiska
uttrycksformer ska finnas med i den nya lararutbildningen i Sverige fran 2011, men inte langre som egna
amnen. Eftersom sarskild amneskunskap &r nddvandig for att undervisa i estetiska amnen legitimeras en
stark @mnesinramning nar larare med inriktning mot de forsta skolaren (arskurs 1-3) i och med den nya
lararutbildningen fran 2011 inte utbildas i musik och bild. Tidigare forskning visar att synen pa estetiska
uttrycksformer varierat i svenskamnets kursplaner fran 1969 till 2011 for a4k 1-3. Kursplanen i svenska
fran 1980 utmarker sig genom att betona ett vidgat textbegrepp? dar samtliga uttrycksformer ar
jamstallda. I svenskamnets kursplan fran 2011 ar daremot verbalsprak centralt och 6verordnat, estetiska
uttrycksformer finns med som ett tillagg till skriftspraket (Dahlb4ck & Lyngfelt, 2016). A andra sidan
beskrivs olika uttrycksformer som en del av skolans uppdrag i de inledande delarna av laroplanen for
grundskolan 2011. Utover kursplanerna paverkas amnet svenska dven av amnestraditioner och
skoldiskurser som ligger utanfor kursplanernas kontroll (Pettersson, 2013). Syftet med denna studie ar
att belysa larares uppfattningar och synliggtra diskurser som styr utrymmet for estetiska uttrycksformer
inom ramarna for svenskamnet. Studiens fragestallningar ar foljande: Vilka diskurser framtrader nar
svenskldrare pa lagstadiet talar om svenskamnet och estetiska uttrycksformer? Vilka uppfattningar om
mojligheter och hinder for att anvénda estetiska uttrycksformer i svenskdmnet synliggdors?

Teoretisk bakgrund

Studiens teoretiska bakgrund bygger pa sociokulturell (Vygotskij, 1999; Sélj6, 2005) och multimodal
(Kress, 2010; Jewitt, 2011) teoribildning. For att analysera ldrarnas uppfattningar om estetiska
uttrycksformer i svenskdmnet anvéands kritisk diskursanalys. Som bakgrund till studien presenteras
tidigare forskning om relationen mellan skriftsprak och estetiska uttrycksformer och de senares roll inom
svenskamnet. Darefter behandlas centrala omraden for studien: literacy, svenskamnet, estetiska
uttrycksformer samt slutligen kritisk diskursanalys.

2 Libergs definition av ett vidgat sprakbegrepp anvands i artikeln, dér “sprak inbegriper savil verbala som ickeverbala sprak,
till exempel talsprak, skriftsprak, bildsprak, musikens sprék, dansens och rorelsens sprak” samt det vidgade textbegreppet
“nér begreppet text far innefatta budskap som dverfors pa annat sétt &n genom det skrivna ordet”. (Liberg, 2007, s. 8).
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Tidigare forskning

| dagens mangkulturella och multimodala samhélle stammer inte langre forestallningen om
skriftsprakets dominans (Kress, 2003). Medan sociokulturell teori lyfter fram verbal- och skriftsprak
som manniskans framsta redskap for att bygga upp och fa tillgang till sociala praktiker och erfarenheter
(Vygotskij, 1999; Saljo, 2005), framhaller multimodal teori all kommunikation som multimodal genom
att flera teckensystem samverkar. Multimodalitet kan beskrivas som hela den skala med
kommunikationsformer och teckensystem som méanniskor anvander (bilder, gester, kroppssprak, ljud,
verbalsprak, tecken) samt relationerna mellan dem (Jewitt, 2011). De teckensystem som anvands &r
kulturellt och socialt skapade, det vill sdga att de har skapats i en specifik social kontext och ar paverkade
av normer, regler samt teckenskaparens motivation och intresse. Det innebdr att kontexten &r avgérande
for vilka teckensystem, “modes”, som behdvs for meningsskapande och kommunikation (Street, 2006).
Den logocentriska forestallningen, med verbal- och skriftsprak i centrum, skapar en dikotomi bade
mellan teori och praktik samt mellan sprakligt formulerad och erfarenhetsbaserad kunskap. I stéllet for
ett vertikalt och hierarkiskt medieringsbegrepp med skriftspraket som den mest betydelsefulla
medieringen, foreslar Marner och Ortegren (2003) ett horisontellt medieringsbegrepp dar estetiska
amnen och larprocesser inte ses som underordnade kunskapsformer. De kritiserar Saljo for att tillampa
pan-lingvisticismen dar skriftspraket ar overordnat som teckensystem for kommunikation och
vetenskap. Bild och musik jamfars med sprak, men med verbalspraket som mattstock. Dessutom ar det
endast sprakets instrumentella och begreppshildande funktion som diskuteras, inte dess estetiska
funktion.

Trots att kommunikation och textproduktion &r multimodal visar Schmidt (2013) i en studie av barns
ma&te med texter och textaktiviteter att skriftsprakets dominans ar stark och att gransen mellan skrift och
andra modaliteter uppratthalls i skolpraktiken (for elever 9-11 ar). Schmidt havdar att samtida
undervisning behover utga fran saval multimodala, som mangkulturella och flersprakiga textrepertoarer
for att barn ska fa en majlighet att gora sina roster hérda. Christophersen och Ferm Thorgersen (2015)
visar exempel pa skolor med en syn pa kunskap och undervisning dar de estetiska amnena ar just
horisontella och likvérdiga i skolarbetet. De betonar att skolledningens instéllning har avgérande
betydelse for verksamheten. Praktiknéra studier dar estetiska uttrycksformer integreras i grundskolan &r
en aktionsforskningsstudie dar svenska och musik integrerades (Dahlback, 2011) och en studie om
elevers redovisningar med musik (Falthin, 2015). Tidigare forskning som belyser ldrares uppfattningar
om estetiska dmnen ar studier av Lindgren (2006) och Thorgersen (2007). Lindgren visar hur lararna
(med elever 6-15 ar) i studien uttalade sig om estetiska uttrycksformer som forstarkning for larande eller
rolig kontrast till teoretiska @mnen. De anvandes ocksa som terapeutiska alternativ for elever med
problem i skolan. Thorgersen daremot beskriver larares forstaelse av estetiska uttrycksformer som
dynamisk och komplex. Lararna (med elever 13-15 ar) i Thorgersens studie visade en omedvetenhet
gallande styrdokumentens innehall (som kraver att estetiska uttrycksformer ska vara en viktig del av
undervisningspraxis) och de hade inte reflekterat éver hur de skulle kunna integrera estetiska aktiviteter.
Léararna holl med om betydelsen av estetiska uttrycksformer men beskrev dem som alternativ till den
“vanliga” undervisningen och som svéra att organisera.

Literacy

Begreppet “literacy” innebér inte enbart att vara las- och skrivkunnig, utan att kunna anvénda de
modaliteter och kommunikationssétt som anvands i den kontext dar man deltar. Barton (2007, s. 185)
uttrycker detta: ”To be literate is to be confident in the literacy practices one participates in.”
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Sprakanvandning ses ur ett literacyperspektiv som en dynamisk och social aktivitet dar manniskor ar
aktiva och engagerar sig for att skapa mening. Den tillgang manniskor har till olika sprakliga resurser
begransar eller dppnar méjligheter for dem att delta i olika sociala sammanhang. Det Barton beskriver
kan betraktas som ett paradigmskifte fran tidigare betoning av individuella och psykologiska aspekter
pa las- och skrivkunnighet till ett synsatt dar anvandandet av texter och symbolsystem ses som sociala
aktiviteter kopplade till olika doméaner och kontexter. Olika sprak (i vidgad betydelse) ses som knutna
till olika diskurser och praktiker med normer, varden, attityder, intressen och syften. Sprak gar darfor
inte att l&ra sig isolerat (Gee, 2014).

Svenskamnet

Olika amneskonceptioner och synsétt pa svenskamnet, exempelvis motsattningar mellan formalisering
och funktionalisering, existerar parallellt. Formalisering innebar isolerad traning av sprakliga fenomen
och funktionalisering att sprak utvecklas i funktionella sammanhang nar sprakanvandning har en
funktion for den larande. Motsattningar i &mnessyn kan ocksa sparas till skolans dubbla uppdrag, det
vill séga kunskaps- och demokratiuppdraget. | en &mneskonception som forenar dessa uppdrag skulle
konflikter och vérderingar kunna utgéra amnets innehall med syfte att utveckla forstaelse for centrala
humanistiska problem (Bergod, 2005). Denna amnessyn bygger vidare pa Malmgrens (1996)
beskrivning av tre olika &mneskonceptioner. Den forsta av dessa tre ar svenska som ett fardighetsamne
med formaliserad spraktraning, och denna &amneskonception forknippas ofta med lagstadiets
svenskundervisning (Liberg et al., 2012). Den andra ar svenska som ett historiskt bildningsdmne med
litteraturlasning och kulturarv. Den tredje beskriver svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne med
en funktionell anvandning av spraket. | denna amnestradition ar kunskapsarbete genom sprak och
litteratur kérnan i ett demokratiskt svenskdmne dar eleverna lar sig genom att delta i olika kulturella och
sprakliga praktiker.

Estetiska uttrycksformer

Genom estetiska uttrycksformer kan tankar, kanslor, erfarenheter och kunskaper gestaltas, uttryckas och
kommuniceras pa olika satt: visuellt, verbalt, musikaliskt, skriftligt eller multimodalt. Maagerg och
Tennesen (2014) beskriver hur olika teckensystem kommunicerar bade kanslor och tankar och att vi
genom dem kan skapa mening. De hdvdar att den estetiska funktionen behdver belysas eftersom den &r
en integrerad del av texter, kommunikation, meningsskapande och larande. For att kunna gestalta och
iscensatta egna erfarenheter och kunskaper genom estetiska uttrycksformer kravs att elever far mojlighet
att tillagna sig sadana kunskaper och inte enbart dgna sig at fritt lasande, skrivande, malande eller
musikskapande. Lindstrom (2012) skiljer mellan mediespecifikt och medieneutralt larande och betonar
att elever behdver erévra kunskaper i olika estetiska amnen for att kunna valja uttryckssatt och genom
dessa delta pa fler arenor. Att tala om estetiska formagor som en begdvning vissa manniskor har
oberoende av undervisning forstarker skillnaden mellan sprakligt formulerad kunskap som ar mojlig att
lara sig och estetisk kunskap som en inneboende férmaga att utveckla. Diskursen om fritt skapande
forutsatter ocksa att individen har en inneboende formaga att kunna uttrycka sig oberoende av
mediespecifik kompetens (Saar, 2005).

Litteraturlasningens betydelse har minskat i kursplanen for svenskamnet 2011 pa sa satt att
skonlitteratur endast &r en av flera textgenrer som ska behandlas (Dahlback & Lyngfelt, 2016). Vikten
laggs vid att l&sa for att utveckla sina kunskaper i alla &mnen och kunna anvénda olika slags skrivna

InFormation 4 Volum 5, Nr 2 (2016)



K. Dahlbéack: “Larares uppfattningar om betydelsen av estetiska uttrycksformer i svenskamnet"

texter, det vill sdga efferent lasning. Litteraturlasning, som ju &r ett av svenskamnets estetiska
uttryckssatt, kan enligt Rosenblatt (1938/1970) innehalla bade estetiska och efferenta aspekter. Efferent
lasning innebar enligt Rosenblatt att lasa i ett praktiskt syfte for att fa information och idéer. Estetisk
lasning innebar & andra sidan att den lasande kan uppleva och genomleva de stamningar, scener och
situationer som skapas genom lasning. Penne (2013) havdar att undervisning i fiktiva lassatt behdvs ur
ett literacyperspektiv for att tolka, reflektera Gver texters mening och forsta att texter ar kulturellt
kodade. Skolan behdver dven erbjuda méten med litteratur och konst som provocerar och bryter mot
normer och Persson (2005) efterlyser ett kritiskt forhallningssétt till den goda kulturen” som tas for
given som oproblematisk av en nyestetisk rorelse. Moten med kultur i olika former, till exempel ”den
goda boken” antas géra eleverna empatiska, toleranta och demokratiska. Det framkommer inte att en
kulturell identitet kan vara bade fortryckande och begransande. Bildningsresan och méten med estetiska
uttrycksformer kan innebéra att tankesatt forédndras, och det &r inte alltid harmoniskt utan kan aven vara
kravande och svart. Det sociopolitiska perspektivet ar narmast osynligt i svenskamnets kursplaner (fran
2011) for de lagre aldrarna, men fanns daremot framskrivet i svenskamnets kursplaner fran1980
(Dahlback & Lyngfelt, 2016). Elever behdver utbildas i critical literacy for att kunna ifragasatta texter
och forsta hur de sjalva kan agera for att forandra sin omvarld. Spraket har stor betydelse for bade
identitet och tillhorighet enligt Einarsson (2009) och genom critical literacy kan elever lara sig att fa syn
pa vems intressen som foretrads utifran olika aspekter som makt, klass, genus och etnicitet (Janks, 2013;
Berg6o, 2005).

Kritisk diskursanalys

Multimodal teori ar en viktig del av den kritiska diskursteorins utveckling. Diskurs definieras som ett
satt att se pa spriket i en social kontext: “language as social practice determined by social structures”
(Fairclough, 2015, s. 51). Nar vi anvander sprak ar det en form av social praktik: hur vi pratar, lyssnar,
skriver, sjunger, malar och dansar beror pa kulturella och sociala faktorer. Estetiska tecken av olika slag
refererar pd sa satt till varden och intressen som kan analyseras och ifragasattas genom kritisk
diskursanalys, vilket kulturellt kapital och vilka estetiska vérderingar premieras i olika diskurser?
Centralt for kritisk diskursanalys ar att analysera och kritisera relationer mellan diskurs och makt.
Fairclough beskriver hur diskurser stravar efter att uppna hegemoni, det vill séga vara ledande och
dominera, medan motdiskurser kdmpar for att tillskansa sig makt. Den diskursiva praktiken kan antingen
reproducera diskursordningen eller transformera den sa att social forandring skapas (Winther Jargensen
och Phillips, 2000). Deltagare med makt kan genom kunskap, relationer och positioneringar kontrollera
och uppratthalla diskursordningar. Det vi kallar ”sanning” #r dirmed knutet till de maktsystem som
producerar och upprétthaller den.

Metod

For att besvara fragan om larares uppfattningar om estetiska uttrycksformer i svenskamnet valdes
intervju som metod. De transkriberade intervjuerna analyserades med kritisk diskursanalys vilket
beskrivs nedan.
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Studiens design

Tolv skolor kontaktades och pa tre skolor accepterade sammanlagt sex larare att medverka i studien.
Urvalskriterierna med en variation av skolor (bade med 6vervagande flersprakiga elever och med flest
svensksprakiga elever) och larare (arskurs 1-3 med olika lang erfarenhet som larare) uppfylldes harmed
inom ramen for studien. Intervjuerna som genomférdes under april och maj 2015 var
associationsintervjuer (Christophersen & Ferm Thorgersen, 2015) déar informanterna fick associera till
nyckelord som var inspirerade av lIvanics (2004) diskurser: fardighetsdiskurs, kreativitetsdiskurs,
processdiskurs, genrediskurs, diskursen om sociala praktiker, och den sociopolitiska diskursen.
Informanterna kunde sjélva valja ordning for vad de ville tala om och det fanns ingen hierarkisk ordning
mellan nyckelorden: Kreativitet, Lgr 11, literacy i och utanfor skolan, critical literacy, processer,
multimodalitet, genrer, fardigheter och formégor.

Literacy i och
utanfér skolan

Lgr11 Critical literacy

Kreativitet Processer

Fardigher

P Multimodalitet
Férmagor

Genrer

Figur 1

Intervjuerna spelades in och varade ca 60 min med varje larare. Studiens empiriska material bestar av
de sex transkriberade intervjuerna. For lasbarheten beholls delvis talsprak och pauser noterades,
transkribering pa mikroniva ansags inte vara nédvandig.

Informanternas bakgrund

| tabellen nedan presenteras de sex larare som medverkar i studien. Deras namn &r anonymiserade och
Vetenskapsradets forskningsetiska rad (2011) har foljts. Lararna var informerade om att deras svar skulle
behandlas konfidentiellt samt att syftet med studien var att undersoka hur larare ser pa svenksamnet och
estetiska uttrycksformer inom ramen for svenskamnet.
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Utbildning Erfaren-het Under-visar | Skola 1 Skola 2 Skola 3
i
Gun Larare 1-7 17 ar Arskurs Overviagande
2 flersprakiga
elever
Elever Stark amnes-
ca8ar inramning
Karin Larare 1-7 8ar Ak1 Overvigande
flersprakiga
Elever elever
ca7ar Stark amnes-
inramning
Lena Utbildad mellan- 40 ar Ak 3 Overvigande
och lagstadie- flersprakiga elever
larare Elever Svag amnes-
ca9ar inramning
Sofi F-6 4,5 ar Ak 2 Overvigande
flersprakiga elever
Elever Svag amnes-
ca8ar inramning
Anna Lagstadie-larare 40 ar F-2 Overvigande elever
med svenska som
Elever modersmal.
ca 6-8 ar Stark @mnes-
inramning
Elin Larare 1-7 lar Ak 3 Overvigande elever
med svenska som
Elever modersmal.
ca9ar Stark @mnes-
inramning
Figur 2.
Analysprocess

| diskursanalys betraktas spraket som en del i en social process. Detta innebar att interaktion och
produktion av studiens empiri beror av saval informanternas och intervjuarens resurser sasom positioner,
sprakkunskaper, varderingar, och antaganden. Min egen bakgrund och erfarenhet av att arbeta som larare
i svenska och musik i olika skolformer har betydelse for intervjuerna och tolkningen av dem. De tre steg
i diskursanalys som Fairclough beskriver (2015, s. 58) anvéandes for att analysera informanternas
utsagor:

1. Beskrivning — texten analyseras med lingvistiska metoder. Lingvistiska termer som anvands i
resultatet nedan for beskrivning av texten ar a) subjektiv och objektiv modalitet. Dessa modaliteter
synliggor pa vilket satt informanten uttalar sig: subjektivt (jag anser), objektivt (sa ar det) eller med
varierande grad av sakerhet (kanske). b) Active voice” innebér att framstalla sig sjalv pa ett
Overtygande sétt. c) Hyperbol innebdr att 6verdriva. Samtliga intervjuer analyserades och férekomsten
av ovanstaende modaliteter noterades.

2. Tolkning — vad sdgs, vilken mening och betydelse har det som s&gs i relation till kontexten. Texten
i den har studien ar en produkt av de intervjuer som genomférts och transkriberats, den tolkas utifran
olika antaganden om vad som &r vart att beskriva och den forklaras i en social kontext. De transkriberade
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intervjuerna rekontextualiseras nar de tas fran sin ursprungliga kontext och delar av dem satts in i en ny
kontext nar de analyseras och tolkas. Delar av samtalet redovisas och informanternas uttalanden
synliggors endast i skriftlig form som en del av en akademisk text, dar miljo, kroppssprak och betoningar
inte finns med. Varje intervju lases flera ganger och som en del av analysen kodas innehallet med olika
kodord (ex lasa, skriva, tala, lyssna, poesi, bild, musik). Olika indelningar av materialet prévas och citat
fran intervjuerna kategoriseras utifran kodorden och den lingvistiska analysen. Tolkningen utgar fran
hur larare genom spraket positionerar sig inom olika diskurser nar de talar om svenskamnet och estetiska
uttrycksformer. Det som analyseras ar ldararnas tal som diskursiva handlingar och hur de genom sin
retorik skapar trovardighet och legitimitet. Kategorierna benamns: syften for elevers sprakutveckling
som demokrati- och kunskapsaspekter, skriftsprak, bild musik undervisas segregerat eller integrerat, lasa
och forsta text/ bild, sprakutveckling, social integrering, larande i estetiska uttrycksformer eller nagot
man fods med, begavning, lustfyllt lasande, lasa for att lara, musik som kompensation, avbrott i
skolvardagen, bildningsdiskurs, fardighetsdiskurs, erfarenhetsdiskurs, introducera pedagogiska idéer,
anpassa sig till skolans arbetsmodeller, separera eller integrera olika &mnen.

3. Forklaring — Relationen mellan interaktion och en storre social kontext forklaras i analysen. Nér alla
analyser sammanstélls framkommer olika teman utifran kodord, lingvistisk analys och kategorier dar
informanternas uttalanden kan ses i forhallande till den storre kontexten, skola och samhélle.
Benamningar pa dessa sex teman (med de kategorier som ingar i efterféljande parenteser) ar: lararnas
spraksyn (syften for elevers sprakutveckling som demokrati- och kunskapsaspekter), modaliteternas
hierarki (skriftsprak, bild musik undervisas segregerat eller integrerat, lasa och forsta text/ bild), larande
och estetiska uttrycksformer (sprakutveckling, social integrering, larande i estetiska uttrycksformer eller
fritt skapande/begavning, lustfyllt lasande, lasa for att lara, musik som kompensation, avbrott i
skolvardagen), tradering av amnesideal (bildningsdiskurs, fardighetsdiskurs, erfarenhetsdiskurs),
paverka eller anpassa sig till skolans diskurs (introducera pedagogiska idéer, anpassa sig till skolans
arbetsmodeller) samt stark eller svag amnesinramning (separera eller integrera olika &mnen). Dessa
teman och de motsatta uppfattningar och spanningsfalt som framkommer mellan svensk&mnets olika
diskurser redovisas i resultatdelen.

Resultat

For att bidra till svar pa fragorna om hur lararna uppfattar estetiska uttrycksformers betydelse i
svenskamnet samt hur de positionerar sig i olika diskurser analyserades intervjuerna med Kkritisk
diskursanalys. | analysen visade sig spanningsfélt inom de olika teman som framkom vilket tolkades
som positioneringar inom olika diskurser. Analysens sex teman utgor rubriker nedan: 1) lararnas
spraksyn, 2) modaliteternas hierarki, 3) larande och estetiska uttrycksformer, 4) tradering av amnesideal,
5) paverka eller anpassa sig till skolans diskurs samt 6) stark eller svag amnesinramning. Citat fran
intervjuerna ar kursiverade i den I6pande texten med referens till respektive intervjuad person.

1. Lararnas spraksyn

Synen pa sprak och litteratur visade sig genom att lararna i sina uttalanden betonade olika syften for
elevers larande, vilket kan tolkas som att de positionerade sig inom olika diskurser.
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Sprakutveckling for demokratiska syften

Lena, Gun och Sofi positionerade sig i en demokratisk diskurs dér sprakférmagan betonas for att eleven
ska kunna paverka sin omgivning, forsta och skapa berattelser om vérlden och vaga uttrycka en egen
standpunkt. Gun var den larare som tydligast uttryckte att spraket ar en forutsattning for att kunna
paverka sin omvarld. Hon talade retoriskt om vikten av att kunna uttrycka sig: det ar viktigt att du séager
vad du tycker och tanker och att du kan géra det. Gun betonade ocksa att eleverna behéver redskap sa
att de kan utnyttja sin demokratiska rattighet att fora fram sina tankar och asikter: Du, det, det ar en
rattighet. Lena understrok med ett retoriskt tretal vikten av att eleverna ska kunna ha en egen standpunkt:
vaga prata och vaga argumentera och vaga ha en standpunkt. Eleverna forvantades kunna méta en
annan manniska och samtala om texter, vaga argumentera och kanske forandra sina standpunkter.

Sprakutveckling for att uppna skolans kunskapskrav

Karin, Anna och Elin positionerade sig i en diskurs dar sprak ses som verktyg for att uppfylla
kunskapskrav och kunna visa sina kunskaper i svenska och andra &mnen. Elin beskrev bade vad géller
svenska spraket och litteratur hur eleverna fick tillfalle att 6va sina fardigheter. Ett exempel &r hur hon
arbetade med struktur i berattelser da eleverna forvantades lara sig att planera: planera innan sahar, vad
ar borjan, vad ska handa i mitten, vad ska handa i slutet. Elin uttryckte att vissa elever inte kunde
planera sin berattelse enligt mallen: Vilket ar jattesvart for vissa, for dom féljer ju bara med i sin saga
liksom. | den har jamforande konstruktionen, att kunna planera sin saga eller att félja med i sin saga
premierades formagan att kunna planera vilket synliggjordes med ordet bara som férminskar skrivande
utan en fardig plan.

2. Modaliteternas hierarki

Lena, Gun och Sofi betonade att de arbetade med skriftsprak, bild och musik i samverkan. Syften som
de framholl var att elever ska kunna kommunicera, lara, uttrycka sig och skapa gemenskap. Gun
uttryckte tydligt att elever behover manga olika verktyg vilket kan tolkas som ett multimodalt synsatt:
Vad ar verktyg? Vad har snickaren for verktyg i sin lada, och vad har malaren, eller konstnaren for
verktyg? Det &r liksom olika. Skriftsprakets 6verordning blev tydlig nar hon beskrev processen med att
fa eleverna att inse att de med hjalp av spraket kan forandra och paverka tillstand i sin omvarld: ... skriva
insandare och paverka, protestera om det ar nanting man inte tycker ar okej. Trots att Gun arbetade
mycket med foto och bild i sin klass framstod skriftspraket som den premierade uttrycksformen. Hon
talade om pennan som ett vapen, men inte om att rita med pennan eller att framfora asikter och férandra
genom andra modaliteter. Karin uttryckte sig om det visuella som extra viktigt for barn med annat
modersmal genom en objektiv modalitet: och det ar ju extra viktigt for dom har barnen, att dom far se
det ocksa. Karin gjorde en atskillnad mellan att se text (lasa) och se bild. Skillnaden &r att bilden verkar
kunna kommunicera direkt, barnet behéver inte kunna lasa bilden enligt Karin.

Flera larare i studien uttryckte att verbalsprak och kommunikativ formaga ar viktigast att tillagna
sig i svenskamnet. De talade om verbalsprak for att undvika konflikter och missférstand (Anna), for att
vaga havda sig (Gun) och for att undvika brak (Karin). Gun forstarkte vikten av verbalspraket genom
en hyperbol, det &r superviktigt. Hon upprepade ocksa betydelsen av att tala, ordet ”vaga” upprepades
sex ganger i en mening och anvandes retoriskt: Vaga.., vaga tala, vaga uttrycka sig, vaga saga vad man
tycker och tanker, vaga, alltsa vaga havda sig, alltsa pa, pa ett juste ratt satt. Och det har, det har val
med demokrati att géra, och identitet. Gun upprepade ordet tala fyra ganger som kontrast till det tysta
klassrum hon positionerar sig emot: Sa tala, tala, mycket tala. Mycket tala i klassrummet. Har ar inget
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tyst klassrum. Karin insag under intervjun att hon tyckte att det muntliga ar viktigast, det har jag aldrig
ens tankt pa innan (subjektiv modalitet) och slog fast men sa ar det nog faktiskt (objektiv modalitet dar
affiniteten sanks genom nog). Senare blev hon mer bestamd och sa att det gar att klara sig med lite
svagheter i svenskan men det ar svarare med det muntliga, absolut. Har visade sig aterigen en objektiv
modalitet dar trovardigheten starks genom ordet absolut.

3. Larande och estetiska uttrycksformer

Lena och Sofi utmanade den hegemoniska diskurs dér estetiska dmnen marginaliseras. De betonade
deras betydelse for gemenskap, social inkludering och larande i den mangkulturella och flersprakiga
skolan vilket legitimerade att estetiska amnen fick stort utrymme. De uttryckte att det &r genom estetiska
uttrycksformer skolan kan vara en plats for alla. Lena beskrev den sociala aspekten nar hon betonade
musikens betydelse for gemenskapen pa skolan: vi har alla vara gemensamma sanger och det ar nanting
vi har tillsammans, vi gor det tillsammans i olika forum. Forutom den sociala legitimeringen framhélls
aven det sprakutvecklande syftet. Sofi berattade att olika uttrycksformer uppmuntras nar skolan har sina
gemensamma samlingar. Hon beskrev bild, musik och rérelse som sprakutvecklande, starkande och
teambildande: Och det ar ju sprakutvecklande och valdigt teambildande liksom, att det ar vi liksom.
Karin och Anna uttryckte sig om kunskaper i estetiska @mnen som en begavning, nagot inneboende som
kan blomma ut (Anna) eller finns dar eftersom dom har den gavan (Karin). Musik upplevdes som
jattejobbigt av Karin eftersom hon inte har begavning. Gun daremot talade om larande i bild och att
eleverna behover undervisning och verktyg for att rita och mala. Hon har mediespecifik kunskap i bild
och arbetade bade med amnet bild, kunskaper i &mnet, samt larande genom bild som didaktiskt verktyg.
Gun uttryckte tydligt skillnaden att arbeta med foto i bild och svenska: Foton, det hor ju till &mnet bild
ocksd, men jag gor ju inte det for amnet bild, utan det gér jag mer for &mnet svenska. Gun som har
mediespecifik kunskap i ett estetiskt amne (bild) kan undervisa i amne och hon har aven mojlighet att
anvénda bild som ett didaktiskt verktyg.

Lustfyllt 1dasande och l&sa for att lara

Skillnaden mellan det lustfyllda lasandet och att lasa for att lara betonades av nagra larare. Gun beskrev
sina elever som motiverade och engagerade i litteraturldsning med en subjektiv modalitet: Jag kanner
det. Hon forstérkte bilden av sina ldsande elever med att visa deras gliadje med “active voicing”: Och
dom tycker det ar roligt, och dom "Aahh, aah!" det, ja. Aven Elin reproducerade diskursen om det
lustfyllda lasandet. Hon positionerade sig som en larare som lyckats na malet att fa sina elever till lasare,
dom alskar att lasa. Detta manifesterades genom en objektiv modalitet: Sa det &r jatteharligt. Bade
Karin och Elin gjorde en atskillnad mellan néjeslasning och efferent lasning dar lasstrategier tranas med
olika texttyper och genrer. Karin stéllde lasléxa och lasforstaelse mot n6jeslasning. | skonlitterar lasning
- dar laser vi bara for att nojeslasa da, tycker jag - forminskade ordet bara nojeslasning, medan
eleverna genom laslaxan lar sig lasforstaelse, sa har vi laslaxa dar vi har ... lasforstaelse. Lasforstaelse
tranas i laslaxan genom att eleverna ska kunna de olika lasstrategierna: Sa det &r dom med p3, att det
ar det vi tranar nu lite mer. | Lenas beskrivning av barns diktande framkom ocksa synen pa det lustfyllda
estetiska skapandet: Ungar &lskar att skriva dikter, det ar det roligaste dom vet. Har fanns flera
hyperboler, ungar alskar att skriva dikter, det ar till och med det roligaste dom vet. Gun beskrev bade
intrinsikalt och instrumentellt varde med poesi. Eleverna skrev dikter i olika former, ett skrivande som
de sedan kunde anvanda i sitt larande. Nedan exempel dar elever (ak 3) fick skriva dikter i ett tema om
hallbar utveckling.
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Figur 3

Estetiska @&mnen som avbrott i skolvardagen

Karin anvande musik och dans som ett avbrott i skolvardagen, och beskrev det som en kravfri och
lustfylld aktivitet: Sadar bara for att liksom lufta oss och rora pa oss lite. Och sa brukar vi kora nat som
heter Tokdans ibland nar vi bara galendans sa (skratt). Anna berattade om hur bra det varit med de
forestallningar hon genomfort for elever som behdvde lyftas: det var ju néstan sa varenda gang att det
var nagon som verkligen fick blomma ut sa riktigt. Att eleven fick blomma ut kan antingen tolkas som
att elever har en inneboende formaga, eller att de fick mojlighet att anvanda sina kunskaper och formagor
genom att vara med i forestallningen.

4. Tradering av amnesideal

I materialet framkom uttalanden dér lararna positionerade sig i svenskamnets bildnings- fardighets- och
erfarenhetspedagogiska diskurser (Malmgren, 1996).

Bildningsdiskurs

Gun positionerar sig i bildningsdiskursen nar hon anvéander en subjektiv modalitet och betonar att Jag
har haft som mal, att, ett eget mal att alla barn ska lana bocker fran biblioteket, och att de ska lana
regelbundet och med gladje. Uttalandet visar en tradering av &mnesideal dar elever ska skolas in i en
bildningstradition med en egen lust och vana att lasa. De ska ga till biblioteket for att dom har lust, inte
for att dom maste. Biblioteket framstar som en plats dar alla elever har tillgang till bocker och de
forvantas sjalva vilja ta del av det som bocker kan formedla. Gun och Elin beskrev att de inte hade nagra
redovisningskrav for de bocker som eleverna valde och l&ste sjalva.

Fardighetsdiskurs

Andra informanter positionerade sig i en fardighetsdiskurs genom att tala om de fardigheter elever
behdver for att kunna lasa och skriva, det vill sdga svenska med formaliserad spraktraning (ibid.). De
beskrev hur de arbetade med fragor till texter, lasstrategier och skrivande. Bade Elin, Anna och Karin
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ar larare som talade om lasstrategier déar olika sétt att ta sig an en text 6vas. Elin beskrev vilka
lasstrategier man kan trana pa i olika texter: Jag laste nan, deckaraktigt och da var det valdigt mycket
spagumman. Ett syfte med val av texter var i det har ssmmanhanget att se vilken typ av lasformaga som
kunde trinas enligt “En ldsande klass”, (ett projekt med lasforstaelsestrategier initierat av Martin
Widmark). Lasning av olika typer av texter tranades genom att eleverna fick laxor att lasa i olika genrer:
Da har vi haft instruktion och vi har haft recept och sana typer av texter. Att trana pa och kunna
lasstrategierna var en fardighet som eleverna sedan skulle kunna anvanda sig av i annan lasning.

Erfarenhetspedagogisk diskurs

Lena tog avstand fran fardighetsdiskursen dar lasstrategier 6vas och positionerade sig darmed i en
erfarenhetsdiskurs med en funktionell anvandning av spraket (Malmgren, 1996). Hon argumenterade
genom att forminska de figurer som anvinds i ”En lisande klass”, de sma figurerna stoppar lasningen.
En objektiv modalitet framkom nar hon uttryckte att det dodar, inte bara nagot av lasningen utan allting,
modifierat av i stort sett: Det har med dom har sma spagummorna och alltsa stoppen som det &r i
“Reading to learn”, det dodar ju i stort sett allting. De figurer Lena talar om anvinds i ”En ldsande
klass” for att synliggora olika l4sstrategier. ”"Reading to learn” dr en metod som betonar sprakets
betydelse for elevers larande dar larare ska uppmarksamma alla elevers méjligheter att lasa och forsta
skolans texter i alla amnen. Metoden bygger pa en noggrann genomgang av olika texttyper (Rose, Martin
& Lovstedt, 2013) Som kontrast till de metoder Lena tog avstand fran forde hon fram
“workshopmodellen (Calkins, 2015) eftersom hon ansag att den modellen ger eleverna mojligheter att
lasa skonlitteratur med utgangspunkt i egna erfarenheter och funderingar. Hon uttryckte vad elever
behover kunna med ett retoriskt tretal: kunna samtala, att kunna fundera, att kunna tanka pa en text.
Lena uttryckte att det &r viktigt att introducera dikter for barn, ge dem tillgang till poesi och utmana dem
att fundera och tanka sjalva om det de laser i stallet for att lasa sig vid fardiga strategier och sma figurer.
Lararen kan garna valja dikter som ar konstiga och forsoka fa fram barnens egna tankar och roster. Lena
uttalade sig med auktoritet om varfor sa fa larare arbetar med poesi: man tror att det &r sa svart saklart.
Ordet man hanvisar till en obestamd grupp och ordet saklart framstaller forklaringen som sjalvklar. Att
larare tror att poesi ar sa svart jamfordes med Lenas erfarenheter av att poesi &r roligt, eleverna alskar
det, att skriva dikter &r det roligaste de vet. Lena generaliserade och anvénde annu en hyperbol néar hon
beskrev att ungar alskar att skriva dikter.

5. Paverka eller anpassa sig till skolans diskurs

Genom intervjuerna framkom hur de olika skolornas diskurser med skilda arbetssatt paverkade larares
arbete, bade vad galler amneskonceptioner och de estetiska uttrycksformernas position i svenskamnet.
Nagra larare paverkade skolans diskurs medan andra anpassade sig till hur de forvantades arbeta i den
skola de befann sig. Lena beskrev hur hon tillsammans med en kollega introducerade
”workshopmodellen” (Calkins, 2015) som hon menar har priglat skolans arbete med l4dsning. Sofi som
arbetar pa samma skola bekraftade bilden av att skolan har en tydlig profil: Ja, det &r en arbetsmodell
som vi har har. Elin &r ett exempel pa en larare vars uttalanden tyder pa att hon anpassade sig till radande
skoldiskurs. Det synliggjordes nar hon beskrev arbetet med lasforstaelse och lasstrategier: ”En lasande
klass” dr ju uppifrdan att vi ska arbeta med. Det &r ett uttalande med en objektiv kategorisk modalitet,
pastaendet fungerar som en sjalvklar och neutral beskrivning av ett forhallande dar lararna (vi) far
uppgifter uppifran ledningshall (dom).
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6. Stark eller svag amnesinramning

I en stark &mnesinramning sker undervisning av olika &mnen separat, medan en svag d&mnesinramning
bygger pa amnes6vergripande arbetssétt.

Integrera a@mnen

Lena och Sofi gav bada uttryck for att deras skola utmarks av en svag &mnesinramning nar de beskrev
sitt arbete med olika teman och Storyline dar flera amnesomraden och uttrycksformer integrerades. Sofi
anvande iMovie for att arbeta med skolans vardegrund: D& samtalar man ju kring det, dom far gora
teater kring att, ja, nar kan man saga "tack" och "varsagod", nar kan man anvanda sana har begrepp?
Och att det gjorde vi filmer pd da, och det kan man anvanda sen och titta pa och diskutera kring.
Elevernas erfarenheter av vardegrund och sprak fick genom en arbetsprocess (samtal, gestaltning och
digitalt multimodalt skapande) ett multimodalt uttryck som blev en ny utgangspunkt for fortsatta
diskussioner.

Separera amnen

Elin hade sjalv undervisning i bild och musik trots att hon saknade &mneskunskap och l&rarexamen i
dessa amnen: det ar nanting som jag bara forsoker ha — ocksa. Elin hade inte kunskap om eller
erfarenhet av hur dessa &mnen skulle kunna integreras i undervisningen med sin klass och uttryckte en
stark damnesinramning: da tanker man val att det ska vara atskilda amnen, jag vet inte hur man ska fa
ihop det annars. En stark &mnesinramning uttrycktes av Karin som att lararna i estetiska &mnen dyker
ner liksom och har sitt. Metaforen att musiklararen dyker ner kan tolkas som ett for klasslararen
ofdrberett inslag, avskilt, hon har sitt, det var inte en del av skolans verksamhet. En danspedagog har
vart har, och en sangpedagog kommer och har musik med dom. Eftersom eleverna hade haft bade dans
och musik, nér de egentligen bara skulle ha en timmes musik beskrev Karin att de inte gjort s& mycket
egen musik vid sidan om. Beskrivningen visade ett synsatt dar estetiska amnen tar tid fran andra,
viktigare amnen: da har vi ju haft tva grejer anda. Ordet grejer gav inte uttryck for att det ar viktiga
amnen, dansen och musiken beskrevs inte som att de tillfort larande utan som att de plockat bort tid fran
viktigare amnen. Gun féljde med sina elever pa musiklektionerna och brot mot diskursen med stark
amnesinramning genom att hon la sig i musiklararens undervisning och uttryckte att lararen nog tyckte
att det var jobbigt: Ja, P tycker nog jag &r jattejobbig for jag, som..som “vada genom vattnet” till
exempel. Vad betyder det nar vi sjunger det? Gun forsokte integrera musiken med elevers sprakliga
larande genom att diskutera och forklara vad ord betyder och sangernas innehall. Gun hade ocksa velat
prata om innehallet i sdngerna nar eleverna sjong tva av Lalehs sanger: "Vad betyder det egentligen?
Vad ar det hon sjunger?" Guns intresse stalldes i kontrast till musiklararens ambition, att sjunga: Det
hinner man ju liksom inte med, man bara sjunger, man, men vad &ar det man sjunger? Hon beskrev ocksa
att text och musik hor ihop: Texter till musik och manga sanger, det ar ju dikter fran borjan. Hos de
larare som uttryckte en stark @mnesinramning var det synligt bade genom att larare kom utifran (Karin,
Gun) och undervisade i exempelvis musik eller att klasslararen sjalv hade undervisning i de estetiska
amnena (Elin).

Diskussion

I diskussionen besvaras studiens fragor om vilka diskurser som framkom nar larare talade om
svenskdmnet samt mojligheter och hinder for att kunna anvanda estetiska uttrycksformer i skolan. Forst
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diskuteras diskurser om svenskdmnet och lararnas uttalanden om de estetiska uttryckssatten i relation
till svensk&dmnets estetiska uttrycksformer. Darefter behandlas kontextens betydelse for vilka
mojligheter och hinder som finns for larares arbetssatt. Av intresse ar aven fragor informanterna inte
uttalar sig om. Slutligen diskuteras forutsattningar for ett multimodalt svenskdamne med utgangspunkt i
den studie som presenterats.

Diskurser om svenskamnet

Intervjuerna dar lararna fick associera till olika nyckelord visade sig ge flera ingangar till svenskamnet
utan att styra lararna att uttala sig enbart om estetiska uttrycksformer. De diskurser som framtrader
tydligast i den har studien ar en fardighetsdiskurs dar svenskamnet bestar av bestamda kunskapskrav
och en erfarenhetsbaserad, multimodal diskurs dar sprak och estetiska uttrycksformer ses som
funktionella verktyg for larande, beréttelser och gestaltningar (Malmgren, 1996; Bergtd, 2005; Schmidt,
2013). Aven om nuvarande styrdokument enligt Pettersson (2013) ger mindre utrymme for lararna nar
det galler innehall och arbetssatt ar det tydligt att de tolkningsméjligheter som finns samtidigt ger lararna
ett stort handlingsutrymme for olika arbetssatt och &mneskonceptioner. Amnets traditioner ar starka och
olika idéer om vad som é&r viktigt och ska inkluderas i undervisningen visar sig i lararnas uttalanden.
Detta resulterar i att lararna beskriver olika undervisningspraktiker dar kunskapskrav, elevers
erfarenheter och estetiska uttrycksformer tillméats olika stor betydelse beroende pa lararnas val och
organisering av sin undervisning. Kan estetiska uttrycksformer bidra till fler mojligheter att forsta och
kommunicera i dagens klassrum dar elever har olika modersmal och skriftsprakliga fardigheter? Med
hanvisning till Kress (2003), som visar att skriftspraket inte dominerar i dagens samhélle dar aven bild
och musik &r betydelsefulla kommunikationsformer, behdver fler kommunikationsformer belysas i
klassrummet. Tre larare i studien foresprakade multimodala arbetssatt genom att uttrycka att en variation
i larmiljon kan vara inkluderande och anpassas sa att elevers olika kunskaper, intressen, erfarenheter
och férmagor tillvaratas. Estetiska uttrycksformer har hos dessa larare legitimitet som didaktiska
verktyg. De ses som vagar in i skriftspraket, kompenserar for olikheter och skapar gemenskap. Daremot
betraktas de inte som jambdrdiga med skriftspraket nar det géller elevers meningsskapande och deras
mojligheter att erhalla, skapa och visa kunskap. En dualistisk syn mellan intellektuella kunskaper och
sinnliga erfarenheter, samt mellan ldrande och lust, framkommer i studien. "Nyttiga kunskaper” som
kan matas och beddmas har enligt denna studie fortsatt fOretrdde i lararnas uppfattningar och
undervisning, framfor estetiska kunskaper och upplevelser (Liedman, 2011).

Svenskamnets estetiska uttrycksformer

Lararnas spraksyn visar sig ha betydelse for huruvida de anvéander estetiska uttryckssatt inom ramarna
for svenskamnet. Lyrik som estetisk uttrycksform lyfts fram av Lena, och hon uttrycker i linje med
Thorgersen (2007) en tankbar orsak till att manga larare inte arbetar med poesi: man tror att det &ar sa
svart saklart. Lena, Gun och Sofi uttrycker sig om spraket som ett verktyg for att forsta sig sjalva och
sin omgivning och aven for att kunna uttrycka en egen standpunkt. | materialet beskriver nagra larare
arbetssatt med olika modaliteter, exempelvis lyrik, bild och Storyline, som en vég att erhalla kunskap.
Sofi beskrev hur hon arbetade med vardegrunden och betonade att eleverna lar genom att sjélva
dramatisera och skapa med ord, bild och ljud. Eleverna far kommunicera, experimentera och reflektera
genom olika estetiska aktiviteter dar de kanske beskriver sig sjalva och andra pa nya sétt (Persson, 2012).
Sofi framhaller aven instrumentella syften som att estetiska uttrycksformer &r sprakutvecklande och
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teambildande. Trots att nagra larare talar om bild och musik som viktiga inslag i larmiljo och
larprocesser ar skriftspraket dverordnat som modalitet for kunskap och bedomning av kunskap och detta
ifrdgasatts inte. Lararna positionerar sig darmed i diskursen om skriftsprakets Gverordning. |
diskussioner om skolan framkommer en paradox. Lé&rare, elever och forskare &r eniga om att estetiska
amnen har stor betydelse for utveckling av kunskaper i dessa amnen, samt for trivsel, gemenskap,
kommunikation och l&rande i andra &mnen. Estetiska varden betonas i styrdokumentens dvergripande
mal. Det satsas pa projekt, i Sverige exempelvis “Skapande skola”, i Norge “Den kulturelle
skolesekken” (Breivik & Christophersen, 2013). And& minskar de estetiska imnenas utrymme i skolan,
de har lagre status an mer renodlat teoretiska &mnen (Saar, 2005), och de &r inte langre obligatoriska pa
gymnasiet i Sverige (fran 2011). Gun som anvander bild i sin klass har en medveten strategi, ett
arbetssatt med bild och talsprak som en vag till skriftspraket. Hon motiverar detta med att klassen &r
flersprakig, vilket antyder att bilden hade haft en mindre betydelsefull roll i en klass med svensktalande
elever. Lararen motiverar med andra ord anvandandet av bild utifran behov i klassen. Bildaktiviteter ses
som ett stod nar verbal- och skriftsprak inte ar tillrackligt utvecklat. Bildens egenvérde som uttrycks-
och kommunikationsform verkar enligt lararen inte vara ett tillrackligt argument for att lata den fa en
mer framtradande plats i klassrummet. | materialet framkommer &ven uttalanden om estetisk kompetens
som en begdvning, en del elever ’har den gavan”. Resultatet kan jamféras med den skillnad Marner och
Ortegren (2003) beskriver mellan synsétt pa estetisk kunskap som en inneboende formaga att utveckla
till skillnad fran sprakligt formulerad kunskap som ar majlig att lara sig.

De larare som inte arbetar med estetiska uttrycksformer talar om verbal- och skriftspraket som ett
verktyg for att uppfylla kunskapskrav, bade i svenska och i andra amnen. Resultatet ligger val i linje
med tidigare forskning om de tva perspektiven pa skolans uppgift, dels ett demokratiskt och kreativt dar
eleverna ar delaktiga och skapar kunskap och dels ett faktabaserat tankande déar eleverna forvéntas lara
sig i forvag definierade méatbar kunskap (Bergtd, 2005). En hierarkisk ordning mellan olika modaliteter
visar sig i analysen av lararnas uttalanden dar skriftsprakets overordning och hegemoniska status
reproduceras av lararna. Trots att lararna uttrycker att verbalspraket ar viktigast i svenskamnet &r det
skriftspraket som betonas i svenskamnet. Skriftspraket ar dven Gverordnat de estetiska uttryckssatten
vilket synliggors i uttalanden om att lara sig och kunna visa sina kunskaper genom skriftspraket samt att
kunna paverka genom skriftspraket. Enligt lararnas utsagor anvands de estetiska uttryckssatten inte i
forsta hand for att erhalla och visa kunskap (dven om detta ocksa forekommer i diktskrivande och
temaarbeten) utan for att skapa gemenskap och som lustfyllda aktiviteter. Resultatet dverensstammer
med Perssons (2012) beskrivning av hur man talar om den estetiska verksamhetens egenvarde men anda
framst betonar de instrumentella funktionerna. Syften for att anvanda estetiska uttrycksformer som
framkommer i den hér studiens resultat ar: 1) for att kommunicera och uttrycka sig 2) for flersprakiga
elever och larande i en mangkulturell skola 3) for att kunna bearbeta och forsta 4) for att skapa
gemenskap, inkludering 5) som lustfyllda aktiviteter 6) som avbrott i skolarbetet 7) for sprakutveckling
8) for identitetsutveckling 9) som didaktiska verktyg.

Skoldiskursens betydelse for larares arbetssatt

Vilken betydelse har skolornas organisation och uppbyggda strukturer for arbetssatt med estetiska
uttrycksformer i svensk&mnet? Vilka hinder och méjligheter lyfter lararna fram? | resultatet framtrader
bilder av hur larare bade paverkar och paverkas av de tre olika skolkulturer dar de arbetar. | den egna
klassen kan lararen i ak 1-3 till stor del utforma och organisera arbetet. Skolans organisation avgor dock
om ldrarna sjélva undervisar i estetiska dmnen, med eller utan behdorighet, och vilka mojligheter som
finns for samarbete med larare i estetiska amnen. Elin uppratthaller en stark dmnesinramning i
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klassrummet trots att hon sjalv undervisar i bade musik och bild. Hon uttrycker att hon saknar redskap,
bade for att undervisa i de estetiska &mnena och for att kunna integrera dem i undervisningen. Detta
Overensstammer med Thorgersens (2007) studie dar han visar att larare vill, men inte vet hur de ska
kunna anvéanda estetiska aktiviteter. Klasslararnas egen instélining till musik och bild visar sig vara
avgorande enligt analysen. Det &r intressant att en ldrare sdger om sig sjélv att hon inte dr “begévad” i
musik och darfor har svart att anvanda musik i sin undervisning. Det forefaller mindre troligt att en
larare skulle uttala sig om sin begavning i svenska eller matematik. Detta uttalande visar en syn pa
estetiskt larande som nagot annorlunda med egna forutséttningar for larande till skillnad fran andra
amnen dar larande & mojligt for alla. Aven i Karins uttalande, att dans och musik tar tid fran skolarbetet,
framkommer en syn pa estetiska &mnen som onyttiga och annorlunda &n andra amnen. Férestallningar
om olika kunskapstyper - praktiska, estetiska och teoretiska (Saar, 2005) - uppratthalls darmed.

Ett sarskiljande av amnen i skolans organisation kan medfdra att en larare som vill samverka
(exempelvis Gun i studien) inte far mojlighet till detta eftersom musiklararen behover lektionstiden for
att uppna de kunskapskrav som finns i musikamnet. De fyra larare som arbetar i skolor med stark
amnesinramning gav inte uttryck for nagot samarbete med de larare som undervisade i estetiska amnen.
Detta hindrar inte att elever kan utveckla sina estetiska formagor inom svenska, musik och bild &ven
med en stark &mnesinramning. Den skola i studien dar larare i estetiska &mnen och klasslarare deltar i
gemensamma projekt har andra forutsdttningar &n skolorna med stark &mnesinramning. Estetiska
uttrycksformer &r pa denna skola integrerade i arbeten med Storyline, dikt- och musikskrivande samt
gemensamma samlingar, och alla klasser arbetar pa liknande satt. Lérare i estetiska @mnen finns pa
skolan och samarbetar med klasslararna i gemensamma projekt. Nar estetiska amnen nu inte langre ingar
i lararutbildningen for larare i Sverige med inriktning mot de forsta skolaren forsvaras bade integrering
av dessa amnen i det dagliga arbetet samt samverkan med larare i estetiska &mnen.

Vad diskuteras inte av informanterna?

| diskursanalys analyseras och tolkas det som sags och &ven pa vilket stt det ségs. Intressant ar ocksa
vad som inte sédgs. | informanternas uttalanden &r det endast Elin som uttalar sig om skolans ledning,
och hon skiljer da tydligt pa vi och dem. Det ar “de”, rektorerna, som bestimt hur “vi”, ldrarna ska
arbeta. Rektorer har betydelse for organisation och larares arbete och kan paverka skoldiskursen
(Christophersen, & Ferm Thorgersen, 2015), men de andra ldararna uttalar sig inte om deras roll under
intervjuerna. | Lgr 80 var det sociopolitiska perspektivet tydligt framskrivet, medan det inte ar synligt i
Lgr 11 (Liberg et al., 2012). Nar det géller “critical literacy” talar ldrarna om kéllkritik, inte om kritiska
fragor utifran varderingar, normer, makt och genus som Janks (2013) lyfter fram. Gun uttrycker att
eleverna ska kunna paverka sin situation, men ingen av de andra lararna uttalar sig om elevers
mojligheter att gbra sina roster horda eller att de ska ldsa texter ur ett kritiskt perspektiv. Arbete med
estetiska uttrycksformer kopplas inte av informanterna till konst och litteratur som provocerar,
ifrdgasatter normer, eller till att arbetet kan vara bade svart, olustigt och kréavande (Persson, 2012). Pa
tva av skolorna ar 6vervagande delen av eleverna flersprakiga. Av de intervjuade lararna ar det bara en
(Sofi) av lararna som tydligt uttrycker att flersprakiga elever utgor en tillgang och resurs i skolan. Enligt
Nussbaum (2010) maste det faktum att vi lever i en tid med globalisering, kulturell mangfald och etnisk
pluralism aterspeglas i utbildning. Ur ett maktperspektiv ar sprak viktigt for identitet och tillhcrighet,
betonar Einarsson (2009) och att marginalisera ett sprak (oavsett om det ar modersmal eller estetiska
uttryckssatt) kan da innebara att osynliggéra delar av en individs kultur och identitet.
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Ett multimodalt svenskamne

En motdiskurs till fardighetsdiskursen med stark @mnesinramning framkommer hos de larare som
uttrycker sig i en erfarenhetsdiskurs (Gun, Lena och Sofi). Dessa larare positionerar sig aven i en
multimodal diskurs genom att anvanda estetiska uttrycksformer integrerat med sprakarbete och larande
i olika &mnen. Léararna uttrycker att de vill ge eleverna mojlighet att beskriva sina erfarenheter och
kunskaper med bild, musik, drama och skriftsprak. Deras resonemang dverensstammer med Nusshaums
(2010) beskrivning av en mangkulturell och komplex tillvaro. | ett sprak- och kunskapsutvecklande
arbete kravs flera vagar in i olika kunskapsomraden, inte enbart skriftspraket utan kunskaper i flera
semiotiska teckenvarldar (Selander & Kress, 2010). En aspekt att lyfta fram ar ocksa skolans
demokratiska mal, och betydelsen av en variation av kommunikationsformer for att kunna delta i olika
sociala praktiker (Skolverket, 2011; Barton, 2007). Samtidigt ska skriftsprakets betydelse naturligtvis
inte underskattas, och i svenskamnet ar informanternas olika synsatt pa lasning intressanta. |1 Karins
utsagor framstar den efferenta lasningen som tranas i laslaxan viktigare an de estetiska aspekterna av
lasning nar hon talar om ndjeslasning bara for att néjeslasa. Lena daremot uttrycker att lasning kan ge
eleverna en mojlighet att tranga in i en annan varld och vérdesétter estetisk lasning (Rosenblatt, 1970).
Saval existentiella, individuella och kunskapsargument anvands for att legitimera litteraturlasning, men
Persson (2012) efterlyser ocksa ett utokat synsatt, kreativ lasning, med broar mellan tolkning, kritik och
njutning, sensationer, affekter och kanslor. Det behéver ocksa framhallas att det kan finnas bade
intrinsikala och instrumentella syften med estetiska aktiviteter samtidigt. Exempel fran studien &r att
elever lar sig att skriva dikter samtidigt som de lar sig om hallbar utveckling, de lar sig att skriva och
sjunga sanger vilket dven skapar gemenskap, de talar om bilder for sin sprakutveckling och de
dramatiserar for att bearbeta och forsta skolans vardegrund.

Studien visar att de estetiska dimensionerna av svenskamnet behdver diskuteras. Vilka
forutsattningar finns for ett kommunikativt och multimodalt svensk&mne dar de estetiska dimensionerna
av svenskamnet lyfts fram; lyrik, dramatik, prosa, &ven i kombinationer med musik, bild och rorelse?
Med en grundlaggande kunskap om och i estetiska amnen skulle klasslarare bade kunna integrera dessa
amnen i svenskdmnet och utveckla samarbetet med estetiska &mnesldrare. Larares kunskaper i, och
uppfattningar om, estetiska uttrycksformer har med andra ord betydelse for elevers sprak-, kunskaps-
och identitetsutveckling. Mojligheten att anvédnda estetiska uttrycksformer som didaktiska verktyg i
larande behdver utga fran mediespecifik kunskap for att bli anvandbara som kommunikativa resurser i
andra amnesomraden.

Forfatterpresentasjon

Katharina Dahlbé&ck ar doktorand vid Géteborgs universitet, dar hon ocksa undervisar i svenskdidaktik
pa lararutbildningen. Hon ar larare i musik och svenska och har arbetat i kulturskola och grundskola.
Forskningsintresset riktar sig mot svenskamnet, literacy, och multimodalitet. Fokus ar de mojligheter
till sprakligt larande och meningsskapande barn méter i undervisning, saval genom skriftsprak som
genom estetiska uttrycksformer. Sarskilt intresse agnas at vilken betydelse det kan ha att integrera
svenska och musik dar de gemensamma bestandsdelarna (rytm, melodi, och syntax) kan gynna bade
sprakligt och musikaliskt larande.

InFormation 17 Volum 5, Nr 2 (2016)



K. Dahlbéack: “Larares uppfattningar om betydelsen av estetiska uttrycksformer i svenskamnet"

Referenser

Barton, D. (2007). Literacy: an introduction to the ecology of written language. Malden MA:
Blackwell.

Bergdo, K. (2005). Vilket svenskamne? Grundskolans svenskdmnen i ett lararutbildningsperspektiv.
Lararutbildningen, Malmd: Malmé hogskola.

Breivik, J-K., Christophersen, C. (2013). Den kulturelle skolesekken. Oslo: Kulturradet. ISBN: 978-
82-7081-157-1

Calkins, L. (2015). Fardplan for klassrummets lasundervisning: Arskurs 2-5. Goteborg: Bokforlaget
Daidalos.

Christophersen, C. & Ferm Thorgersen, C. (2015). “I think the arts are as prominent as any subject”: A
study of arts education in two Scandinavian schools. InFormation - Nordic Journal of Art and
Research.

Dahlback, K. (2011). Musik och sprak i samverkan. En aktionsforskningsstudie i arskurs 1.Goteborg:
Goteborgs universitet.

Dahlbéck, K. & Lyngfelt, A. (2017). Estetiska dimensioner i svenskamnets kursplaner fran Lgr 69 till
Lgr 11. Educare 2017 in press.

Einarsson, J. (2009). spraksociologi (2., [rev.] uppl. ed.). Lund: Studentlitteratur.

Falthin, A. (2015). Meningserbjudanden och val: En studie om musicerande i musikundervisning pa
hogstadiet. Stockholm: Kungliga Musikhdgskolan.

Fast, C. (2007). Sju barn lar sig lasa och skriva: Familjeliv och popularkultur i mote med férskola och
skola. Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis.

Fairclough, N. (2015). Language and power (3., [updat] ed.). London: Routledge.

Gee. James Paul. (2014). Decontextualized Language: A Problem, Not a Solution.

International Multilingual Research Journal, 8:1, 9-23, DOI: 10.1080/19313152.2014.852424

Ivanic, R. (2004). Discourses of Writing and Learning to Write. | Language and Education, 18
(3), 220-245.

Janks, H. (2013). Critical literacy in teaching and researchl. Education Inquiry, 4(2)
d0i:10.3402/edui.v4i2.22071.

Jewitt, C. (2011). An introduction to multimodality. I: C, Jewitt (Red.). The Routledge handbook of
multimodal analysis (s. 14-27). London: Routledge.

Jonsson, K.(2007). Litteraturarbetets mojligheter: En studie av barns lasning i arskurs F-3. & Malmo
hogskola: Lararutbildningen.

Kress, G. (2003). Interpretation or Design: from the world told to the world shown. I: M. Styles & E.
Bearne (red.) Art, Narrative and Childhood. Oakhill: Trentham Books Limited. (137-153).

Kress, G. (2010). Multimodality: a social semiotic approach to contemporary communication.
London: Routledge, kap.7.

Liedman. S-E. (2011). Hets! En bok om skolan. Falun: Albert Bonniers Forlag.

Liberg, C. (1990). Learning to read and write. (Doctoral dissertation). Uppsala: Departments of
Linguistics, Uppsala University.

Liberg, C., Wiksten Folkeryd, J., Af Geijerstam, A. (2012). Swedish — an updated school subject?
Education Inquiry, 3(4), 471. doi:10.3402/edui.v3i4.22049.

Lindgren, M. (2006). Att skapa ordning for det estetiska i skolan: Diskursiva positioneringar i samtal
med larare och skolledare. Géteborg. Géteborgs universitet.

Lindstrom, L. (2012). Aesthetic Learning About, In, With and Through the Arts: A Curriculum Study.
International Journal of Art & Design Education vol. 31, issue 2, pages 166-179.

Maagerg, E., & Tgnnesen, E. S. (2014). Multimodal tekstkompetanse. Kristiansand: Portal.

Malmgren, L. (1996). Svenskundervisning i grundskolan (2., [aktualiserade] uppl. ed.). Lund:
Studentlitteratur.

Marner, A. Ortegren, H. (2003). En kulturskola for alla - estetiska amnen och laroprocesser i ett
mediespecifikt och medieneutralt perspektiv. Forskning i fokus nr 16, Stockholm: Myndigheten
for skolutveckling Liber.

Nussbaum, Martha C. (2010). Not For Profit: Why democracy needs the humanities. Princeton
University Press: Oxford.

InFormation 18 Volum 5, Nr 2 (2016)



K. Dahlbéack: “Larares uppfattningar om betydelsen av estetiska uttrycksformer i svenskamnet"

Penne, Sylvi. (2013). Skjgnnlitteraturen i skolen i et literacy-perspektiv, | Skjelbred, Dagrun &
Verum, Aslaug.(Red.) Litery i laeringskontekster (s. 42-54). Oslo.

Persson, M. (2005). Den kulturella vandningen i skolans styrdokument. Utbildning & Demokrati:
Tidsskrift For Didaktik Och Utbildningspolitik, 14(1), 35-61.

Persson, M. (2012). Den goda boken. Lund: Studentlitteratur AB.

Pettersson, C. (2013). Kursplaners mgjlighetsrum: Om nationella kursplaners transformation till
lokala. Orebro Studies in Education 41: Orebro.

Rosenblatt, L. M. (1938/1970). Literature as exploration. London: Heinemann Educational Books.

Rose, D., Martin, J. R., & Lovstedt, A. (2013). Skriva, lasa, lara. Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Saar, T. (2005). Konstens metoder och skolans tréaningslogik. Karlstads Universitet.

Schmidt, Catarina (2013). Att bli en san som laser. Barns menings- och identitetsskapande genom
texter. Orebro Studies in Education 44: Orebro.

Selander, S. & Kress, G. (2010). Design for larande — ett multimodalt perspektiv. Stockholm:
Norstedt.

Street, B. V. (2006). Autonomous and ideological models of literacy: Approaches from New Literacy
Studies. Media Anthropology Network, 17.

Séljo, R. (2005). Larande & kulturella redskap — om l&rprocesser och det kollektiva minnet.
Stockholm: Nordstedts Akademiska forlag.

Thorgersen, K. (2007). Unspoken Truths - about aestehtics in Swedish com pulsary schools. Lulea
University of Technology: Lulea.

Vetenskapsradet (2011). God forskningssed. Vetenskapsradets rapportserie 1:2011. Stockholm:
Vetenskapsradet.

Vygotskij, L. (1999). Tankande och sprak. Goteborg: Daidalos.

Winther Jgrgensen, M. & Phillips, L. (2000). Diskursanalys som teori och metod. Lund:
Studentlitteratur.

InFormation 19 Volum 5, Nr 2 (2016)



