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Entreprendriell bildkonst:

En dialog om utbildning som mdtesplats for
entreprenorskap och bildkonst
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Abo Akademi, Vasa

Abstrakt: | den samtida diskussionen kring skola och utbildning har entreprendrskap stigit fram som ett
aterkommande tema pa saval en Nordisk som en internationell nivad. Den grundlaggande uthildningen
forvantas utveckla elevers entreprendriella kompetenser, vilket samtidigt innebar att lararutbildningarna
ar tvungna att forhalla sig till och ta i beaktande entreprentrskap som fenomen. Kravet pa att kunna
fornalla sig till entreprenorskap galler &ven skolans enskilda undervisningsamnen, och
entreprendrskapets relation till dessa kan anses vara forhallandevis svagt utforskat. Mot denna
bakgrund tar sig denna artikel an att utforska och uttala mdéjliga beréringspunkter mellan skolamnet
bildkonst och entreprendrskap. Syftet ar att belysa hur entreprendrskap som fenomen kan forstas pa ett
konstruktivt satt i en kontext av bildkonstundervisning. Artikeln pekar pa flera beréringspunkter pa en
grundlaggande niva och lagger en grund for en vidare diskussion kring entreprendrskap i bildkonst, och
kan aven fungera som stod for att synliggéra sambanden i saval lararutbildning som grundlaggande
utbildning.

Amnesord: lirande, pedagogiskt entreprenérskap, bildkonstundervisning, innovation

Inledning

Den har artikeln tar sin utgangspunkt i utbildning som moétesplats for entreprendrskap och bildkonst,
tva begrepp som ges betydelse och skapar utmaning da det kommer till undervisning och larande i
grundskola. Artikelns ramverk har skapats med utgangspunkt i hur entreprendrskap tillskrivs och ges
betydelse utbildningsstrategiskt. I artikelns forgrund star fragan om hur entreprendrskap kan kannas igen
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som larande i den finlandska skolans bildkonstundervisning. Forgrunden stiger fram i forhallande till
artikelns bakgrund och syfte. Artikelns bakgrund &r formad av skribenternas erfarenhet av att den
finldndska skolan kannetecknas av att vara ett demokratiskt och gemensamt projekt for samhéllet.
Avrtikelns syfte ar att utforska och diskutera entreprendrskapets och bildkonstundervisningens parallella
spar i uthildning.

I artikeln for Janne Elo och Hannah Kaihovirta en dialog om larande i métet mellan entreprendrskap
och bildkonst i skolan. Vi har valt att disponera dialogen som tva roster. Pa det hér sattet provar vi
genom artikelns struktur och systematik teorier och tidigare forskning i amnet. Samtidigt ska artikeln
lasas i ljuset av vi bada har erfarenhet av entreprendrskap som strategi i utvecklingsarbete i
utbildningssammanhang. Vart forskningsintresse stiger fram genom samtalet och drivkraften i dialogen
ar undran om hur utbilda manniskor och samhalle till formagan att hantera det osékra och det som dnnu
inte ar. Formagan att hantera det som annu inte ar uppfattas som central for samtida larprocesser och
larteorier. 1 en finldndsk kontext kommer detta till uttryck genom att gallande styrdokument &r
forankrade i en sociokulturell kunskapssyn. | det foljande presenteras dialogparterna kort i syfte att
skapa en forstaelse for det perspektiv ur vilket de narmar sig temat.

Janne Elo har mangarig erfarenhet som larare och lararutbildare, huvudsakligen inom
slojdpedagogik, med fokus pa entreprendriellt larande. For narvarande arbetar Elo parallellt som
projektledare for forskningsprojektet “Foretagsamhetsprojektet”, med fokus pa pedagogiskt
entreprendrskap, och som universitetslarare i allman och vuxenpedagogik vid Fakulteten for pedagogik
och vélfardsstudier vid Abo Akademi i Vasa, Finland. Elo har beforskat entreprendriellt larande ur ett
brett perspektiv genom bland annat aktionsforskning i grundskola, @amnesdidaktiskt orienterad forskning
i olika skoldmnen och i nordiskt forskningssamarbete. Tongivande for Elos perspektiv i denna artikel ar
den forstaelse for entreprendrskap i skapande processer som vuxit fram genom att narma sig pedagogiskt
entreprendrskap ur ett sléjdpedagogiskt perspektiv.

Hannah Kaihovirta arbetar med bildkonstens didaktik i programmet for lararutbildning vid Abo
Akademi i Vasa, Finland. Hennes forskningsinriktningar dr samtidskonstens pedagogik pa olika
utbildningsstadier, digital och multimodal litteracitet i konstbaserad saval som konstinformerad
undervisning. Hon har utvecklat teori om ldrandets rhizomatiska aspekter och metoder for
dialogundervisning i formella och informella larmiljéer. Hannah Kaihovirta ar aven verksam som
konstnar och kurator for konstutstdllningar och konstpedagogiska events. Hannah Kaihovirtas
expertomrade & ARTography (Artist-Researcher-Teacher) vilket innebér att hon natverkar pa tvaren
konstnarligt, vetenskapligt och pedagogiskt.

Dialog

Janne Elo: En av forandringarna i det 21sta arhundradets forstaelse for entreprendrskapets méjligheter
och motstand i vastvarlden ar medvetenheten om att entreprendrskap inte, sasom tidigare, tolkas som en
personlig egenskap i singular. Entreprendrskap tillskrivs inte endast den framgangsrika individen utan
forstas som ett plural som omfattar manniskors formaga att dela fardigheter, kompetenser och kunskap.
Det handlar om handlingskraften, aktionen, insatsen som samarbete och dialog mellan mé&nniskor
genererar (Jf. Gartner 1988, Holmquist, 2003).

Hannah Kaihovirta: Beskrivningen av bildkonst i det 21sta arhundradet ar jamférbar med den
forandrade forstaelsen for entreprenorskap. Sedan 1980-talet ar bildkonstnarens identitet inte endast
definierad som det talangfulla geniet som observerar och avbildar omvarlden med en distanserad blick.
Konstnérligt handlande och konstféaltet omfattar i dag konstnérliga uttryck och verksamheter som
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beskrivs som deltagarkultur. Konsten som deltagarkultur omfattar beskrivningar av konst som stréacker
sig bredare an forstaelsen for klassiska estetiska, tekniska och materialbaserade vérderingar. | dag
omfattar konstfaltet utover en estetisk forstaelse aven en diskussion dar konst stéller frigor om vem som
har tolkningsforetrade, inte enbart da det handlar om konst, utan dven da det kommer till vardegrund,
manniskoblivande och samhalle i stort. Konst i dag tar sig an och artikulerar kommunikation, kontexter,
tolkningar, meningsskapande, sociokulturella relationer, dialoger och situationer som uppkommer i
mellanménskligt handlande. Begrepp som relationell konst, deltagande konstnar, deltagarkultur, (Jf,
Eng. Relational aesthetics, relational art, participatory artist, community art, participatory art.
Bourriaud, 2002, Bishop, 2012) ses idag som karnomraden inom konst och tillampade konstarter.
Konstnarens medvetenhet omfattar, utover ett gott hantverk och experiment med material, forstaelsen
for att konst ar ett stallningstagande, en rost och ett avtryck i bade kulturella och politiska
sammanhang. Forhallningssattet till vad konst & har aven fort med sig en férandring i hur
bildkonstundervisning beskrivs och forverkligas i skolans verksamhetskultur, i utbildningspolitiska
styrdokument och i pedagogisk forskning.

Samtidigt pagar en diskussion om hur begrepp som kreativa industrier och kreativ ekonomi
kolonialiserar uppfattningen om vad konstbaserad kunskap och konstnérlig kompetens inom utbildning
ar. Konst beskrivs i de har sammanhangen som metoder eller know-how som kan anvéndas for att
utveckla arbetsliv, vdlmaende, valfard och aktivitet i samhallet (Jf. Cederholm, 2015). Som en spegling
till diskussionen behdver vi komma ihag att grundskolans uppdrag ar av allmanbildande karaktéar och
att forvantningarna pa den samtida skolan och dess malsattningar utmanar oss som arbetar inom
utbildning till att métas i nya former av samtal. Av tradition har den finlandska grundldggande
utbildningen och lararutbildningen varit amnesfokuserad. Manga samtida utmaningar ar emellertid av
amnesovergripande karaktar. Den nationella laroplanen i Finland lyfter fram helhetsskapande
undervisning som ett viktigt mal i undervisning. Det hér skapar bland larare och kulturaktorer ett behov
av att motas och problematisera den forandrade synen saval pa undervisningsamnen som pa lararrollen.

Janne Elo: | saval den utbildningspolitiska som i den naringslivspolitiska debatten betonas ofta
vikten av innovation, kreativitet och entreprentrskap. Entreprendrskap har, bland annat, beskrivits som
en persons formaga att omsatta idéer i verksamhet (Europaparlamentet, 2006; Undervisningsministeriet,
2009). Att vara entreprendriell kan saledes forstas som formagan att hantera en holistisk process som
syftar till att astadkomma forandring i aktorens livsvarld. Med holistisk avses i detta sammanhang en
process som omfattar allt fran det inledande skedet av idéproduktion, till den avslutande utvarderingen
av resultatet (Elo, 2015; Kojonkoski-Rannali, 1995). Att gestalta pa vilka satt holistiska processer
anvands, eller kan anvandas, som pedagogiska processer kunde darfor vara ett sétt att narma sig fragan
om entreprendrskapets uttryck i en skolkontext. Ur detta perspektiv kan bildkonstundervisningens
processer uppfattas innehalla en potential genom att tillata ett forhallningssatt dar eleven ansvarar for
saval idéproduktion, handlingsplan och skapande av en artefakt, som for en kontinuerlig utvardering
och revidering av saval vision som handlingsplan under processens gang. Att denna potential foreligger
innebar emellertid inte nddvandigtvis att den medvetet utnyttjas. Utnyttjandet av skapande skoldmnens
potential till att utveckla elevers entreprendrskap forutsétter en medvetenhet hos pedagogen (Elo, 2015).

Utvecklingen av entreprendriella individer ses som angelédget ur ett utbildnings- och
néringslivspolitiskt perspektiv, bland annat genom att kreativa och entreprendriella individer ses som en
del i I6sningen pa manga aktuella samhallsutmaningar (Berglund & Holmgren, 2013). Genom styr- och
policydokument har skola och utbildning tilldelats ett uppdrag att utveckla entreprendriella kompetenser
och férmagor hos vaxande generationer, vilket gor det angelaget att utforska hurudana uttryck detta
kunde ta i olika kontexter inom den grundldggande utbildningen. Exempelvis i en finldndsk
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grundskolekontext har tyngdpunkten i styrdokumentens malformuleringar forskjutits fran
amneskunnande till utveckling av elevers mangsidiga kompetens (Uljens & Rajakaltio, 2015;
Utbildningsstyrelsen, 2014). Genom den senaste laroplansreformen lyftes utvecklingen av elevers
mangsidiga kompetens fram bland skolans centrala malsattningar, som en angelagenhet for samtliga
undervisningsdmnen.

Hannah Kaihovirta: Jag antar att mangsidig kompetens & en ny formulering i samtida
utbildningsstrategier. Mangsidig kompetens kan i skolans verksamhetskultur kannas igen som det som
tidigare beskrivits som allmanbildning. Generellt kan man forsta att kompetens &r ett centralt begrepp
inom alla konstomraden. Det &r inte svart att synliggora och definiera kompetens da man arbetar med
konst, oberoende av konstform. Det som blir svart att definiera ar idén om vad kompetens &r. | manga
sammanhang har det har till exempel lett till att konstnarer och kulturarbetare, da de &r i rollen av
entreprendrer, hellre talar om sin konstnérliga ambition i termer av arbete, processer, arbetsprocesser
eller konstnarliga processer (Jf. Bonnfous-Bocher, Cuir & Partouche, 2011). Processer kan tolkas som
rorliga fenomen som préaglas av 6ppenhet och oférutsagbarhet, strukturer & sin sida kan tolkas som
forutsattningar for processerna. Processer och strukturer ar avhangiga av varandra och till exempel
konst- och kulturfaltets definition av processer och strukturer inom sitt verksamhetsomrade paverkar
hur konst och kultur forstas i utbildning. Forandringarna pa konst- och kulturféltet ger naring till
utbildningen i samma takt som férandringar sker, men hur forandringen paverkar utbildning blir ofta
konkret synligt som en forlangd process over tid. Langa verksamhetsprocesser och analys av strukturer
samt uppfoljning gagnar uthildningens stravan till robusta teorier och fungerande praktik.

Konstteoretiker Irit Rogoff (2000) pekar pa hur en forandrad situation inom kulturfaltet leder till ett
forandrat forhallningssatt till kritik och kritiskt tankande. Tidigare definierades kulturfalt pa ett satt dar
pragmatiska lankar mellan olika kultur- och samhallsomraden skapades sa att ett kulturomrade erbjod
ett annat kulturomrade sina strukturer och tolkningsmonster. Det har forhallningssattet har fatt ge vika
for en forstaelse dar samhalle och kultur star infor mer flytande definitioner déar avgransningar mellan
olika fenomen inte &r fixerade. De &r snarare transparenta och rorliga. Idag lyfter vi fram mangfald och
mangsidiga kompetenser som &r kopplade till varandra i komplexa processer och strukturer i stéllet for
tidigare indelningar i kreativitet och kritik, produktion och tilldmpning.

Janne Elo: En 6kad betoning av kompetenser och en starkare betoning av elevens aktiva roll i
skolsamfundet kan ocksa forstas mot bakgrunden av att skolan under en langre tid har kritiserats, av
bland andra OECD, for att vara passiverande och statisk, snarare &n kreativ, inspirerande och dynamisk
(Mahieu, 2006). | detta sammanhang har pedagogiskt entreprendrskap lyfts fram som en l6sning pa
skolans pastadda problem och som en andamalsenlig approach for en skola i samklang med samtiden.
Diskussionen om pedagogiskt entreprentrskap kan samtidigt i vissa avseenden uppfattas som
onyanserad dar entreprenorskap och det entreprendriella subjektet malas upp som oproblematiska ideal
for alla att efterstrava (Dahlstedt & Herzberg, 2011). Entreprenriskap framstélls som lésningen pa saval
skolans som samhallets pastadda svarigheter och den entreprendrielle individen ses som ett slags
samtida hjélte i stand att méta alla eventuella samtida och framtida utmaningar. Utvecklingen av
entreprendriella kompetenser hos individen ses darmed som en I6sning &ven pa samhalleliga
utmaningar. Detta kan uppfattas som problematiskt genom att betoningen av individens roll kan riskera
forflytta ansvaret aven for strukturella, samhalleliga, utmaningar pa individen (Riese, 2010).
Strukturella utmaningar riskerar darmed doljas bakom en retorik som betonar individuellt ansvar och en
proaktiv hallning. Att narma sig det pedagogiska entreprendrskapet och ge det en pedagogiskt
meningsfull betydelse och knyta det till en specifik pedagogisk praktik kan darfér vara en utmaning
saval for skolan overlag, som for den enskilda lararen.
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Hannah Kaihovirta: Min spontana reaktion &r att det i stor utstrackning handlar om att pedagogik
som vetenskap och praktik har porgsa konturer. VVad jag menar &r att utbildning och pedagogiskt
handlande &r en verksamhet med tentaklerna utat. Utbildning, och framférallt grundutbildning handlar
i stor utstrackning om att de manniskor som tar del av den ska fa en plattform for att utveckla sina
kompetenser for framtiden. Vi som arbetar inom utbildning vet att vi maste vara medvetna om vad vi
utbildar for fastan det ar en okand framtid. Da &r utbildningen hela tiden nara samhallsutvecklingen och
samhallets impulser, tendenser, trender och férandringar. Samtidigt &r det dagliga arbetet inom
utbildning, oberoende av stadium, hela tiden upptaget med att ta fasta pd det som &r, som en
utgangspunkt for det som annu inte ar. Larprocesser ar saledes forandring, bade pa ett individuellt, men
i ldnga loppet ocksa pa ett samhalleligt plan. Utbildare, entreprendrer och konstnarer intresserar sig i
grunden for samma fenomen; att gestalta, konkretisera och kommunicera det som annu inte &r.

Janne Elo: Ur ett retoriskt perspektiv ar det ocksd intressant att utvecklingen av elevers
entreprendriella forhallningssatt, som malsattning betraktat, inte egentligen ar sardeles nytt. Méanga av
de malsattningar som forknippas med pedagogiskt entreprendrskap &r i sjalva verket véalbekanta och
centrala malsattningar och vérderingar for den grundlaggande utbildningen (Elo, 2015). Diskussionen
om entreprendrskap i utbildning &r saledes saval aktuell, som pafallande mangtydig. En genomsyrande
aspekt av diskussionen om entreprendrskap i savéal samhallet som skolan ar betoningen av vikten av att
kunna hantera osékerhet, vilket du ndmnde tidigare. | ett fordnderligt senmodernt samhélle dar
referensramarna ar stadda i standig transformation blir férmagan att hantera forandring med den
osdkerhet det innebdr central. Formagan till biograficitet, dvs. formagan att om och om igen
omformulera sin vision av det dnnu icke levda livet lyfts fram (Alheit, 2009; Illeris, 2008). Livet
uppfattas darmed som en process i konstant transformation, dar saval malet som strategin for att na malet
standigt omférhandlas. Att leva innebdr att hantera osakerhet. Inom en entreprendrskapsdiskurs stalls
dessa livsvillkor i kontrast till en “traditionell” skolkultur som betonat reproduktion, forutségbarhet och
konformitet. En dylik reproduktiv verksamhetskultur och den dynamiska samhallskultur som skolan &r
amnad att utbilda for &r darmed inte nédvandigtvis i balans. Att utveckla och synliggora larprocesser i
en skolkontext som pa ett konstruktivt satt accepterar osakerhet och utvecklar formagan att hantera
osékerhet vore darmed angeldget.

Hannah Kaihovirta: Ar 2013 publicerade OECD via Centre for Educational Research and
Innovation rapporten Art for Art’s Sake? The Impact of Arts Education. Rapporten diskuterar hur
konstens plats i utbildning i stor utstrackning legitimeras genom antaganden om att konstnéarligt arbete
omfattar metoder som utvecklar innovativitet, kritiskt och kreativt tinkande. Rapporten pekar pa att det
internationellt i olika styrdokument uttalas att konstamnen forbéattrar elevers formaga att lara sig och
uttrycka sig i akademiska amnen. Rapporten tar aven stallning till att konstamnen framhalls som
skolamnen som starker elevers skolmotivation, deras sjalvfortroende och formaga att kommunicera och
samarbeta. Rapporten pekar pa hur styrdokument i olika lander lyfter fram konstens plats bland annat
med hanvisning till att utbildning i konst har en positiv inverkan pa innovation.

I rapporten framlaggs referenser till studier som gjorts pa individer som genomgatt lagre eller hogre
yrkesexamen i ett konstamne. | studierna framkommer det att respondenterna fem ar efter sin examen
arbetar inom yrken dér innovation prioriteras hogt som arbetsinsats. Fyra utvecklingsstarka
innovationsomraden synliggors i rapporten: produktion, teknologi, kunskap och metod. Innovation stélls
i rapporten nara begreppet entreprendrskap. Rapporten pekar pa att innovation har ett
utbildningspolitiskt varde foér flera lander. Rapporten synliggér &ven att konsten i ett globalt
utbildningspolitiskt perspektiv ges stor tilltro i forhallande till nytta. Det vill saga, det som kan anses
vara karaktaristiskt for konst, larande och gestaltning i konstutbildning férvéntas kunna féras dver som
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stodfunktioner for framgang pa andra omraden. Det som vacker uppmarksamhet i rapporten ar att den
pekar pa att antagandet om att konst stoder motivation, kritiskt tankande, kreativitet och innovation pa
andra studieomraden bara kan anses vara ett antagande om man endast mater resultaten i hur hoga betyg
elever och studerande presterar. Ser man daremot till skolans vardegrund och malet med allmanbildning
och formaga att agera kreativt, tanka kritiskt och vara innovativ i forhallande till att betrakta livet som
process visar rapporten korrelation mellan bildkonstdmnet och andra skoldmnen. (Jf. Winner, Goldstein,
Vincent-Lancrin, 2013).

Janne Elo: Sambandet mellan innovation, kreativitet och entreprendrskap, som du nadmner, &r
allmant férekommande i diskussionen om pedagogiskt entreprendrskap. Bade kreativitet och innovation
anvands allméant som en form av stodbegrepp for att ge det manga ganger mangtydiga begreppet
entreprendrskap mer substans (Sjgvoll, 2011). Att utveckla kreativitet och innovationsférmaga ar med
andra ord tatt sammanvavt med ambitionen att utveckla ett entreprendriellt forhallningssétt och
entreprendriella kompetenser. Bildkonstundervisningen, men éven till exempel sléjdundervisningen, ér
i det avseendet fordelaktiga med tanke pa utveckling av kreativitet, innovationsformaga eller formagan
att hantera osakerhet att de inte innefattar en utpraglad facitkultur, och att de har en holistisk
processkaraktér. Eftersom en skapande process kdnnetecknas av att gestalta det som &nnu inte &r, ar
osakerhet och mangtydighet karakteristiska egenskaper for processen. Att ge sig in i processen att
forverkliga detta ok&nda innebér att acceptera den osdkerhet som medféljer. Processen innebér en
formaga att omsatta idéer i verksamhet, en formaga som Goldberg (2003) benamner manniskans
exekutiva formaga. Den exekutiva formagan innefattar skapandet av personliga visioner, formagan att
utarbeta strategier for att uppna visionerna och formagan att organisera sin verksamhet och omgivande
resurser for att forverkliga visionen. Férmagan att under processens gang kontinuerligt utvardera
huruvida de enskilda handlingarna ar i samklang med visionen och strategin, och standigt omférhandla
dessa ar central. | ssmmanhanget lyfter Goldberg (2003) fram beslutsfattandets avgdrande betydelse for
den exekutiva, verkstallande, funktionen.

Hannah Kaihovirta: Nar det kommer till grundskolans bildkonstundervisning ar larandemalen inte
utformade sa att elever ska lara sig att agera som entreprendrer eller som konstnarer.
Bildkonstundervisningens malsattningar for larande lanar element fran entreprendriella omraden och
frén Kkonstfaltets praktiker. Amnet beskrivs i flera sammanhang som ett fardighetsamne och
forvantningarna pa amnet ar handlingsinriktade. Larandet synliggors pa manga satt. Ett satt ar genom
de spar av gestaltningar (artefakter) som blir till genom utdvande. Praktikerna paverkas av resurs, tid,
rum och kontext. Samtidigt som bildkonst i undervisning och larande till stor del handlar om att gestalta
nagot, omarbeta gestaltningen, se nagot ovantat i det som redan gestaltas kan larandet kannas igen som
en process som skapar medvetenhet och artikulerar det som manniskor ar med om da det lar sig for att
hantera det som annu inte ar. Barn och unga i skolan dr i ett sammanhang som fér dem mot vuxenhet.
Larandet sker hela tiden i forhallande till barnets historia, nu och framtid.

Den konstnérliga larprocessen kan naturligtvis beskrivas som ett larande som pa ett konkret satt
innefattar element av osakerhet i beslutsprocesser pa olika nivaer. Ett karaktaristiskt forhallningssatt till
larande och gestaltning i bildkonstamnet ar formagan att hantera det osékra och formagan att arbeta fram
det som annu inte ar. Det har forhallningssattet ar méjligt att kanna igen och applicera och kan kannas
igen dven i andra skoldmnen och samhallsfenomen universellt. Som konstnar och lararutbildare k&nner
jag igen det entreprendriella i bildkonsten och undervisningen som nagot som jag beskriver som ett
rhizomatiskt larandemonster (Jf. Kaihovirta-Rosvik 2009). | ett rhizomatiskt larandemonster forstas ny
kunskap som nagot som kan prévas, omkullkastas eller forstarkas i olika kontexter. Larande ses som
nomadiskt, kunskap forflyttas frdn sammanhang till sammanhang. Nomadiskt larande omfattar
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forstaelsen av att kunskap och kompetenser ar erfarenheter som individer och grupper bar med sig och
transformerar enligt de forutsattningar och resurser som finns till hands. Finns inte de resurser eller
forutsdttningar som dr bekanta till hands, triggas individen eller gruppen att anvanda sin
forestallningsformaga, tanka kreativt och handla innovativt. Detta ar alldeles mdjligt och sjélvklart att
synliggodra i bildkonstundervisning och i all &mnesundervisning 6verlag. Det vill séga, vi kan tala om
att skapa undervisning som handlar om innovativitet och entreprendrskap, da vi forstar larande som ett
satt att omsatta idéer malinriktat och pa ett ovantat satt, precis s& som du Janne beskriver i inledningen
av artikeln.

Janne Elo: Har tycker jag att du belyser en viktig aspekt av processen att arbeta fram det som annu
inte ar, namligen karaktaren av de beslut som maste fattas under processens gang, pa samma gang som
du synliggor den exekutiva formagans betydelse. Processen att omséatta kreativa idéer i verksamhet
innehaller en mangd olika beslut, i synnerhet beslut i situationer som saknar entydiga svar. Dessa
situationer karakteriseras av att individen utifran ett flertal tankbara alternativ maste vélja det som
forefaller mest lampat for att uppna de visioner som skapats, beaktande de majligheter och
begransningar som saval individen som kontexten medfor. Detta innebar samtidigt att hantera
osakerheten av att inte veta om de val som gjorts var de mest andamalsenliga. Denna form av mangtydigt
beslutsfattande kallar Goldberg (2003) for adaptivt. Motsatsen till adaptiva beslut ar veridikala beslut,
vilka kannetecknas av att identifiera den korrekta l6sningen pa ett entydigt problem. Goldberg menar
att de flesta beslut en individ i dagens samhalle stélls infor ar av 6vervagande adaptiv karaktér, samtidigt
som han kritiserar skolan for att dvervagande forutsétta veridikalt beslutsfattande, dvs. att hitta givna
svar pa givna fragestallningar. 1 bildkonstprocesser eller sljdprocesser ar problemen vi stalls infor
overvagande av adaptiv karaktar, processen bestar av att gestalta en vision, val medveten om att saval
visionen som den tankta vagen dit ar stadd i standig transformation (Elo, 2016). Besluten blir darmed
sallan av veridikal karaktar. Att fokusera pa beslutssituationer i en bildkonstprocess kunde darfor vara
ett konkret sétt att synliggdra entreprendrskap i bildkonstundervisning.

Hannah Kaihovirta: Har lagger du fram en intressant ingang med tanke pa larande. Du pekar pa att
beslut som tas i skapande verksamhet har en adaptiv och inte en reproduktiv karaktar, det vill séga att
man i larsituationen samtidigt gestaltar en méjlig 16sning och ett motstand. | det adaptiva kan dven
skonjas beskrivningar som ocksa kan kannas igen i ett rhizomatiskt larandemonster. Da om det adaptiva
forstas som en mojlighet att préva nya larmonster och inte redan givna. En ingang i
bildkonstundervisning ar att larprocesser inom konstundervisning ar problembaserade men inte pa det
satt som vi ar vana vid att forstd problembaserat larande. Det klassiska inom problembaserad
undervisning &r att eleven ar I6sningsorienterad i forhallande till ett framlagt problem, dér det finns en
given losning eller flera givna Idsningar. Bildkonstundervisning handlar om att eleven skapar problem
under sjalva larprocessen. En del av larprocessen &r att sta ut med osékerheten infor de beslut som eleven
gor i anslutning till det problem som skapats. Det hér sattet att arbeta ar kdnnetecknande for konstnarliga
processer och kan liknas vid en sokratisk metod dar lararen skapar forutsattning for larande genom
fragor. Arbetssattet kan ocksa liknas vid en forskningsprocess dar forskaren arbetar med en
problemformulering for att komma at ansatsen i ett forskningsarbete. Reproduktiva beslut kan med
hanvisning till den larandes erfarenhet forstas som att eleven gor ratt i forhallande till tidigare kinda
erfarenheter (dokumenterade eller sjélvlérda), medan det adaptiva hér kan tolkas som en form av
hypotetiskt provande av utfallet som individen dnnu inte vet vad det ar. Har kan de beslut som en elev
gor k&nnas igen som en form av bildning som sker i spanningsfaltet mellan det bekanta, etablerade och
det obekanta, ovantade och som utmanar till att soka nya tanke- och handlingsmonster i larprocessen.
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Janne Elo: Precis som du antyder ar de adaptiva besluten betydligt mer komplexa till sin karaktar
an de veridikala/reproduktiva genom att det forsta steget i processen dar att identifiera och formulera
sjdlva fragan eller problemet, som kan vara saval dolt som flertydigt. Flertalet mangtydliga
beslutsalternativ foreligger och varderingen av dessa gors utifran hur andamalsenliga alternativen verkar
vara for att uppna det forvantade resultatet, under rddande omstandigheter. Detta innefattar aven att
kartlagga de mojligheter och det motstand som & ena sidan kontexten erbjuder, men aven de mojligheter
och motstand som de egna formagorna erbjuder. Att diagnostisera sitt eget larandebehov blir ocksa
aktuellt genom att forverkligandet av de egna visionerna kan forutsétta en medveten utveckling av den
egna formagan eller forstaelsen pa nagot omrade. (Elo, 2016.) | en samtid som karakteriseras av en stor
valfrihet (t.ex. Beck, 1998; llleris, 2014) ar individen i ndgon mening tvingad till dessa standiga adaptiva
beslut. Valfriheten kan darfor ocksd uppfattas som ett valtvdng, manniskan kan inte undkomma
mangtydiga adaptiva beslutssituationer.

Hannah Kaihovirta: Utbildningssammanhang ska i stor utstrackning ses som en trygg miljo for att
utveckla motivation for att hantera det motstand som valfrihet eller valtvang i en beslutssituation kan
generera. | de nationella laroplansgrunderna i Finland lyfts fenomenbaserad undervisning som ett
mojligt satt att arbeta medvetet med god allméanbildning. Fenomenbaserad undervisning strévar efter att
lararen, utover att strukturera innehallet i undervisningen genom amne eller tema, forverkligar
undervisningen genom att skapa larande och processer som problematiserar till exempel aktuella
samhéllsfenomen pa ett andamalsenligt satt.

Janne Elo: Att ta utgangspunkten till larande i olika former av fenomen som ar relevanta for den
larandes livsvarld ar enligt llleris (2008) en god grund for ett ackommodativt larande. En mer
“traditionell” utgdngspunkt, t.ex. att utgd ur den naturliga progressionen inom ramen for ett visst
undervisningsdmne skapar daremot snarare grund for ett assimilativt larande. llleris (2008) har
vidareutvecklat dessa begrepp fran bland annat Piaget och beskriver ett assimilativt larande som en
process dar ny kunskap forhallandevis friktionsfritt fogas till ett redan existerande mentalt schema.
Dessa mentala scheman tenderar i skolsammanhang att vara starkt praglade av dmnesindelning. Det
assimilativa larandet leder emellertid inte till upptackter av samband mellan olika mentala scheman,
eller till att strukturen pa dessa scheman forandras i grunden. Ackommodativt eller
schemadverskridande larande daremot kannetecknas a ena sidan av att tidigare assimilerade scheman
struktureras om och far en ny innebdrd, & andra sidan av att samband mellan olika mentala scheman
skapas. Tidigare separata mentala scheman vévs saledes samman till en mer holistisk forstaelse av
livsvérlden. | detta sammanhang ser Illeris (2008) ett fenomenbaserat larande som en god grund for att
skapa sammanhang mellan olika mentala scheman, t.ex. genom att ett fenomen belyses och bearbetas
ur flera undervisningsdmnens perspektiv.

Samtidigt andrar larandet karaktar genom att ha sin utgangspunkt i ett subjektivt relevant fenomen
istéllet for i den etablerade logiken inom en viss &mnestradition. Forankringen i livsvarlden medfor att
larandets subjektiva betydelse framhévs och de affektiva dimensionerna av larandet forstarks. Med tanke
pa kreativitet och innovation ar ett ackommaodativt, fenomenbaserat larande intressant och Illeris (2008)
papekar att detta skapar en grund for kreativitet, innovation och ett flexibelt tankemonster

Hannah Kaihovirta: Jag ser ett samband mellan din beskrivning av den exekutiva funktionen i det
adaptiva beslutsfattandet och det som Lotte Darsg pekar ut som en karnkompetens med tanke pa
utbildning — innovationskompetensen (Darsg, 2011). Darsg menar att det & mojligt att designa
larmiljoer och metoder som &r utformade sa att innovationspedagogik stoder larande av
innovationskompetens. Darsg beskriver det handlingsutrymme som pedagogen kan skapa for att arbeta
med utvecklandet av innovationskompetens for att famna rummet (Jf. Eng holding space). Rummet
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tolkar jag har som en larmiljo situerad i tid och rum. Famna rummet innebér att hantera larsituationen
som 4 ena sidan karaktariseras av kaos och osakerhet, a andra sidan av proaktivitet, undran och passion.
En betydelsefull vinkling i sammanhanget ar Darsgs beskrivning av vad hon beskriver som att lara av
framtiden. Darsg beskriver fyra larande- och undransnivaer som &r betydelsefulla for innovation och
som kan tas i beaktande i undervisning. Niva ett ar reaktionsnivan, det vill saga en spontan respons pa
omvérlden via vanor och rutiner. Den andra nivan ar omformning, vi férandrar nagot bekant. Den tredje
nivan ar skapandet av nya ramar, vi a&ndrar var installning till det bekanta och den fjarde nivan ar att vi
lar oss av framtiden medan den &r pa vdg att bli till. Beroende pa vilken form av beslut vi ska ta, och
vilka forutsattningarna ar for att kunna kontrollera foljden av ett beslut, pendlar vi mellan de har
nivaerna. Jag tolkar det som att innovationskompetens kunde forstas som en férmaga att hantera
osakerhet i beslutsprocesser. Om vi stéller Darsgs larandenivaer i relation till de fyra utvecklingsstarka
innovationsomraden som jag tidigare namnde med hanvisning till OECDs rapport; produktion,
teknologi, kunskap och metod kan det 6ppnas rum for nya strukturer for utbildning.

Janne Elo: Forutom att Darsg belyser vikten av de adaptiva besluten ser jag ocksa att vi kan forsta
hennes standpunkt mot bakgrund av det ackommodativa larandet. Haller vi oss pa Darsgs reaktionsniva
ar forutsattningarna for ett larande som dverskrider mentala scheman svaga, och sannolikt begrénsas
larandet till ett assimilativt. Stiger vi daremot till den omformande nivan eller till skapandet av nya ramar
kunde vi tdnka oss att ett ldrande dar scheman omstruktureras och sambanden mellan olika scheman
byggs ut har béattre forutsattningar. Att andra sin instéllning till det bekanta, som du skriver, &r ett
exempel pa en ackommodation sa som Illeris (2008) beskriver dem, dvs. att strukturera om ett mentalt
schema sa att nagot bekant forstas pa ett kvalitativt annorlunda satt an tidigare. Utifran var diskussion
vaxer en bild fram dar saval det ackommodativa larandet som de adaptiva besluten kunde vara viktiga
aspekter att ta i beaktande ur ett didaktiskt perspektiv for en bildkonstundervisning vars ambition ar att
utveckla kreativitet, innovationsformaga och entreprenorskap. | detta sammanhang kan Darsgs fyra
larandenivaer fungera som ett didaktiskt stod.

Hannah Kaihovirta: | lararutbildningen (i Finland) har klasslérarstuderande en kort obligatorisk
grundkurs i bildkonstens didaktik. Vid inledningen av kursen uttrycker studerande osakerhet infor sin
framtida roll som klasslérare i bildkonstundervisning. De arbetar under kursen med att erévra didaktiska
redskap for att ha en trygg och medveten lararidentitet da de som allmanbildare undervisar elever i
aldrarna 6-12 ar i amnet bildkonst. Informerade av Lotte Darsgs beskrivning av en fyrdelad struktur
rorande konstens plats i foretag (Darsg, 2004), anvénder de studerande under kursen ett didaktiskt
schema dar de kan arbeta med att famna rummet (Darsg, 2011) i arbetet med larandemal och innehall i
bildkonstundervisning i skolan. Strukturens fyra omraden &r a) konst som dekoration, b) konst som
underhallning, c) konst som verktyg i teambildning, kommunikationstraning, problemlésning och
innovationsprocesser samt d) konst som forandringspotential. Den fyrdelade strukturen kan forstas som
ett 6vergripande forhallningssatt dar lararen fokuserar pa didaktisk utformning av fenomenbaserat
larande. Jag ser aven har en mojlighet att framdver arbeta vidare med nivaerna i relation till det som
framkom i OECD:s rapport.

Det forsta omradet, den dekorativa aspekten i bildkonst, har sina rotter i bildkonstens historia och i
manniskans beréttelse om hur maénskligheten anvander visuella element i kommunikation. |
undervisning kan lararen hanvisa till mansklighetens historia, en kulturs historia och en individs historia.
Har kan det dekorativa forstas och synliggoras som ett fenomen. Det finns en uppsjo av uppgifter
anknutna till bildkonstundervisningens tradition som handlar om det dekorativa. Det didaktiska ligger i
att borja i fragorna: Vad ar dekoration? Varfor dekorerar manniskan? Hur dekorerar manniskan? Om
bildkonstundervisningen blir alltfor upptagen av det dekorativa blir konsten som larande mer yta an djup
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i ett allménbildande sammanhang. Det dekorativa ar ett falt av element som kan fungera som resurs for
idéutveckling.

Foljande omrade i strukturen ar konst som underhallning. Konst har betydelse som underhallning, i
dagens lage ofta i formen av kontemplation eller vad som till vardags bendmns som verklighetsflykt.
Fenomenet har sedan romantiken en plats i bildkonsten och har genererat ett forhallningssétt till
bildkonstundervisning dar konsten tolkats som kompletterande aktivitet till studier i akademiska amnen.
Konsten som nagot dekorativt och som underhallning kan upplevas som lattillgangligt och gripbart i
konstundervisning. Arbetar man endast pa de har nivaerna i bildkonstundervisning finns det endast ett
litet utrymme for innovation och helhetsforstaelse.

Det tredje omradet behandlar sociokulturellt meningsskapande. Begreppsparet kan i
bildkonstundervisning forstas som att konsten fungerar som gestaltare av mening och kommunikation
mellan manniskor. Bildkonsten erbjuder da element som kan forstds som sprak. Det betyder att
bildkonsten agerar som en mediator dar visuell kommunikation och tolkning aktiveras i det
mellanménskliga motet.

Det fjarde omradet konst som transformation ar det omrade dar didaktiska mal utmanas pa mesta
mojliga satt. Har handlar det om att bildkonsten erbjuder méjlighet till att gestalta férandring samtidigt
som bildkonst kan erbjuda helt ovéantade satt att forhalla sig till varlden. Bildkonsten kan i sin bésta form
aktivera medvetenhet om att hantera det osékra i beslutsfattande som en larprocess.

Janne Elo: I den fyrdelade strukturen ser jag att det framst ar det tredje och fjarde omradet som har
en tydlig potential for ackommodativt l&rande genom att det stéller konsten som fenomen i relation till
andra fenomen. Pa sa satt forutsatter det ett angreppssatt som overskrider mentala strukturer dar stravan
ar att forsta fenomen pa kvalitativt nya eller annorlunda sétt. En fokusering pa dessa omraden kunde
darfor utgdra grunden for utvecklingen av ett flexibelt och gransdverskridande tankande, vilket &r
grunden for kreativitet och innovativitet, enligt Illeris (2008). Strukturen du beskriver har darfor ett
varde som didaktiskt stod vid entreprendriell bildkonstundervisning.

Hannah Kaihovirta: Under artikelns gang har ett monster stigit fram tydligt. En konstnarlig
larprocess kan som abstraktion forstas som ett idéutvecklingsarbete. Larandet bestar i att se vikten av
den hit- och dit process som utvecklingsarbetet av en idé &r. Vid en forsta anblick kan processen te sig
kaotisk men bestar i sjalva verket av att prova alternativ i en iscensatt, tillfallig sanning. Det kan handla
om att prova motsatser, att anvanda det subversiva i nagot uttryck eller om att medvetet géra det som
inte ar bekant eller anses korrekt. Det ar en optimistisk hallning till formagan att hantera osakerhet i
beslutsfattande och att hantera det som inte ar pa ett satt som ar meningsskapande pa ett livsbejakande
och konstruktivt satt. Forhallningssattet behdver forankras i allmanbildning da det kommer till etik,
hallbar utveckling och tolerans. | forhallande till den optimistiska hallningen till att hantera osakerhet i
forhallande till beslutsfattande finns utmaningar som behover tas i beaktande, levandegdras och
diskuteras pa flera satt. Ser vi till samhallets nuldge med stora flyktingstrommar i Europa och landers
oférmaga att hantera den osakerhet som manniskor uttalar i relation till sin omvarld sa ar det svart att
véanda ryggen till de féljder som upplevelsen av ohanterbar osékerhet kan leda till. Det finns en baksida
i foretagsamhet. Saknas foretagsamhet, moral, etik, medmansklighet och formagan att hantera det osékra
i beslutsfattande, &r det uppenbart att vi ser frihetsberévande, vald, hot, radsla och intolerans. Att skapa
en larmiljo dar entreprendrskap och innovativitet &r naturliga delar av bildkonstundervisning &r
uppenbart betydelsefullt. Det &r av stor betydelse att forsta och formedla att konst och konstamnen
representerar nagot i sig sjalv, just genom att vara konst, nagot unikt manskligt och mellanmanskligt.
Det handlar om att k&nna igen sig som ménniska, om delaktighet och mening.
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Janne Elo: Yiterligare en reflektion utgaende fran var diskussion ar att entreprendrskap i ett
utbildningssammanhang till sitt vésen forefaller vara i hogsta grad iterativt, det som du beskriver som
en hit och dit process. Vardet och betydelsen av dessa iterativa processer ar viktigt att poangtera i en
utbildningspolitisk samtid som snarare forefaller préaglas av lineéart tankande, strémlinjeformad
utbildning, genomstrémning och effektivitet.

Sammanfattning

Att pa det satt som vi nu gjort knyta samman bildkonst med entreprendrskap i en dialog, och darmed se
bildkonsten som ett medel att strava efter malsattningar utanfor bildkonstens falt kan i sig diskuteras.
Angreppsséttet kan kritiseras for att nedvardera bildkonstundervisningen genom att efterstrava att
legitimera dess existens genom att tillskriva den en nytta i forsta hand utanfor bildkonstféltet. 1 en
kontext av grundldggande utbildning ter sig emellertid en dylik kritik som perspektivliés. Samtliga
undervisningsdmnen inom den grundldggande utbildningen &r delar av en helhet som strévar efter
malsattningar utanfor de ramar som olika @mnesomraden har. De 6vergripande malsattningarna har i
finlandska styrdokument gestaltats pa olika sétt under olika tidsperioder, for narvarande tydligast genom
de sju kompetensomraden som utgor en del av grundskolans centrala mal. Att visa pa parallella linjer
mellan dessa dvergripande malsattningar och enskilda &mnen ar saledes savél en nédvéandighet som en
skyldighet i en lararutbildnings- och grundskolekontext.

Utgdende fran diskussionen framtrader en bild déar bildkonstundervisningens och det pedagogiska
entreprendrskapets kontaktpunkter ligger inledningsvis i karaktaren av holistiska processer som
innehaller ett framtradande element av osakerhet och en stravan mot att forverkliga det som annu inte
ar. | detta sammanhang stiger de adaptiva besluten fram som vérdefulla potentialer i ett pedagogiskt
sammanhang. Att medvetet efterstrava holistiska processer med fokus pa adaptiva beslut kunde darfor
vara en didaktisk strategi for att medvetet efterstrdva ett entreprendriellt ldrande i
bildkonstundervisningen.

En annan aspekt som stiger fram &r vikten av att efterstrdva ett ackommodativt larande i en
skolkultur som fortfarande till stor del fokuserar pa assimilativa processer. Det ackommodativa larandet,
som Overskrider granser for mentala scheman, har tydliga kontaktpunkter inte bara till larandet genom
holistiska bildkonstprocesser, utan dven till det fenomenbaserade larande som betonas i samtida
styrdokument. 1 detta sammanhang kan det didaktiska schema som utarbetats utifran dessa ses som ett
didaktiskt medel for larare som Gnskar att medvetet fokusera pa entreprendrskap i
bildkonstundervisningen.
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Janne Elo, PeD, arbetar som projektledare for forskningsprojektet “Foretagsamhetsprojektet”, med
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i nordiskt forskningssamarbete.
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och konstpedagogiska events. Hennes expertomrade ar ARTography (Artist-Researcher-Teacher) vilket
innebar att hon natverkar pa tvaren konstnarligt, vetenskapligt och pedagogiskt. Kaihovirtas forskning
omspanner samtidskonstens pedagogik pa olika utbildningsstadier, digital och multimodal litteracitet i
konstbaserad saval som konstinformerad undervisning. Hon har &ven utvecklat teori om larandets
rhizomatiska aspekter och metoder for dialogundervisning i formella och informella larmiljéer.

Abstract in English

In the contemporary discussion on school and education, entrepreneurship has emerged as a reoccurring
theme in the Nordic countries as well as internationally. Basic education is expected to develop pupils'
entrepreneurial skills, which also means that teacher education is required to respond to and take into
consideration entrepreneurship as a learning phenomenon. Individual school subjects, such as arts
education, are required to relate to entrepreneurship when generating learning, at the same time as the
connections between entrepreneurship and individual subjects are relatively scarcely explored. This
article explores possible points of contact between the school subject of visual arts and entrepreneurship.
The aim is to highlight how entrepreneurship as a phenomenon can be understood in a constructive
manner in the context of visual arts education, mainly in the Finnish context of basic education. The
article provides a platform for further discussion on entrepreneurship in the subject of visual arts, and
can serve as support in making points of contact visible in a context of teacher education as well as basic
education.
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