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Om utvérdering av larandemal 1 hantverksinriktad hogskoleutbildning

Sammanfattning

Artikeln handlar om de nationella utvirderingarna av hantverksinriktade hogskoleutbildningar
som har genomforts i Hogskoleverkets och senare i Universitetskanslersambetets regi mellan
daren 1997 och 2015. Den overgripande frdagan dr vad akademiseringen gor med utbildningar
som har sin grund i ett professionsomrdde, och hur de nationella utvirderingarna paverkar
akademiseringsprocesser. Intresset riktas framforallt mot begrepp om teori och praktik i hégre
utbildning, och hur dessa tinkta kunskapsformer kommer till uttryck i formella beskrivningar
och anvinds i bedomningar. Forskningen visar att utvdrderingarna systematiskt bortser fran
utbildningsomrddets professionsinriktning. Den del i hogskolelagens portalparagraf som
utpekar beprévad erfarenhet som en grundpelare, vid sidan av konst eller vetenskap, viger
mycket ldtt i dessa utvirderingar. De hantverksinriktade utbildningarna hamnar ofta i konflikt,
bade med konstens krav pd subjektivitet och vetenskapens krav pd objektivitet.
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Inledning

I den svenska hogskolan finns idag flera hantverksinriktade utbildningsprogram. P& Carl
Malmstensskolan vid LinkOpings universitet utbildas mobelsnickare och mobeltapetserare. Pa
Stenebyskolan vid Hogskolan for Design och Konsthantverk, Goteborgs universitet, ges
kandidat- och mastersutbildningar med grund i hantverksomraden som metall, textil, trd och
lera. Inom dmnet Kulturvard vid Goteborgs och Uppsala universitet finns utbildning i konserv-
ering, bygghantverk, tridgardshantverk och textilvetenskap. Trdakademien vid Mitt-
universitetet, Textilhogskolan i Bords och Restaurang- och hotellhégskolan pad campus
Grythyttan dr andra exempel som hanterar hantverkliga kunskapsfilt. Ingen av dessa
utbildningar har, vilket man skulle kunna tro, specifika yrkesutbildningsexamina. Vissa
program har etablerats pd vetenskaplig och andra pa konstnirlig grund. Vi finner de
hantverksinriktade utbildningarna pa teknologiska, naturvetenskapliga, humanistiska och
konstnirliga fakulteter. Gemensamt 4r, med nagra f4 undantag, att de etablerades inom hog-
skolan under tidigt 2000-tal. Etableringen sammanfaller med den europeiska samordningen av
hogre utbildning benimnd Bolognaprocessen, och med utvecklingen av en nationell storskalig
utvirdering av utbildningsanordnare och examensrétter (Bolognadeklarationen, 1999).

Forskningen tar utgdngspunkt i de nationella utvirderingarna av hantverksinriktade
hogskoleutbildningar som har genomforts 1 Hogskoleverkets (HSV) och senare i
Universitetskanslersimbetets (UKA) regi mellan aren 1997 och 2015. Den &vergripande frigan
ar vad akademiseringen gor med utbildningar som har sin grund i ett professionsomrade, och
hur de nationella utvirderingarna paverkar akademiseringsprocesser. De hantverksinriktade
utbildningarna r unga och saknar en egen akademisk tradition. Utbildningarna méste ta stod i
nérliggande omrddens vetenskapliga och konstnérliga arbete. Hur realiseras exempelvis
examensméalet om orientering i omradets vetenskapliga grund och aktuella forskningsfragor,
nir omrddet inte dr vetenskapligt grundlagt? Hur fungerar “peer-review” systemet, den
akademiska friheten och det inomvetenskapliga kunskapsbygget, nér kritik och granskning
huvudsakligen kommer utifran?
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Den hér texten behandlar utvéirdering av hantverksinriktade utbildningar. Fokus ligger pa
bakomliggande virderingar och ténkesdtt snarare &n operationella utvidrderingsmetoder.
Avsikten ir inte att virdera huruvida de nationella utvéirderingarna dr goda och uppbyggliga,
eller om beddmningarna av ldrandemal é&r riktiga och med fast grund i verkliga forhéllanden.
Syftet dr att genom text- och begreppsanalys synliggéra delar av den diskurs som ger upphov
till de beskrivningar och bedomningar som kommer till uttryck i utvdrderingarna av
hantverksinriktade utbildningar. Den Overgripande frdgan som diskuteras &ar vad
akademiseringen gor med hantverksutbildningar som har sin grund i ett professionsomréde, och
hur de nationella utvirderingarna péaverkar akademiseringsprocesser. Intresset riktas
huvudsakligen mot begrepp for teoretiska och praktiska kunskaper och hur dessa anvinds i
formella beskrivningar och i beddmningar.

Materialet bestar av dokumentation och rapporter fran utvirderingar av examensrétter
pa kandidatniva. UKA har fran 2012 och dessforinnan HSV kontinuerligt utviirderat hogskolans
utbildningar (HSV, 2007a, 2007b). I det granskade materialet ingar ocksa sjilvutvéirderingar
och utbildnings- och kursplaner fran universitet och hdgskolor, samt rapporter fran fristiende
organisationer som Sveriges universitets- och hogskoleforbund (SUHF) och European
Association for Quality Assurance in Higher Education (ENQA). Urvalet av hantverksinriktade
utbildningar 1 den hir studien utgér frdn hur utbildningsarrangdrer sjdlva beskriver sin
verksamhet och didr ordet hantverk forekommer pa ett pregnant sétt i utbildnings- och
kursplaner. Inledningsvis i texten listades exempel pa dylika hantverksinriktade utbildningar.

Analysmetoden tar utgdngspunkt i hogskoleforordningens larandemél som ocksa &r
styrande for de nationella utvdrderingarna. Harigenom upprittas en korrespondens mellan
forskningsmetoden och forskningsmaterialet. Inledningsvis analyseras skillnader och likheter 1
de lagstadgade ldrandemalen for konstnérlig respektive allmén (vetenskaplig) examen. Carl
Malmstensskolan dgnas sdrskild uppmérksamhet eftersom deras utbildningar har utvirderats
vid flera tillfallen och utifrdn bade konstnérliga och allmidnna examensmal. Analysen bearbetar
inte samtliga lirandemal, utan tar fasta pa ett urval mal som framtrdder i materialet som
diskursiva indikatorer. Analysen fokuserar huvudsakligen pa hur bedémargrupper avliser och
artikulerar examensmélen om forméga till vetenskaplig och konstnérlig analys, kunskap om
metoder och kommunikationsférmdga. Det handlar om begrepp om kunskap som tolkas och
vérderas pa olika sitt i utvirderingarna. En utgangspunkt i analysen tas i Bengt Molanders sétt
att forstd teori och praktik som kunskapstraditioner snarare dn deterministiska begrepp.
Molander visar ocksa pé analytiska mdjligheter att studera hur traditionernas forestéllningar
om kunskap reproduceras i ett motsatsforhdllande (Molander, 1996, 2015, 2017).
Dikotomiseringen av teori och praktik bildar dygdemonster for utbildning och larande.

Akademiseringen

Den hogre utbildningen i Sverige har under de senaste aren kommit att karaktériserats av tva
parallella diskurser: marknadsanpassning och akademisering (Ek, Ideland, Jonsson &
Malmberg, 2013). Marknadsanpassningen speglar samhallet i stort, och berdér hogskolan genom
krav pé samhéllsnyttig tillimpning och métbara resultat i utbildning och forskning.
Akademiseringen berdr fenomenet att yrkesutbildningar inordnas i det akademiska systemet,
men ocksa att hdgre utbildning styrs i en akademisk riktning dér forskningskompetens fér storre
utrymme, ibland pa bekostnad av &mnesdjup och praktisk tillimpning (Hazelkorn & Moynihan,
2010). Akademiseringen sammankopplas ofta med Bolognadeklarationen fran 1999 som syftar
till att harmonisera hogskolesystemen i Europa (Bolognadeklarationen, 1999). Processen har
lett till hogre krav pa vetenskaplighet i grundutbildningar, ett storre utbud av masters-
utbildningar och tillgéng till doktorandutbildning i nya dmnen.

Tidigare forskning visar att marknadsanpassning och akademisering upplevs av ldrare och
forskare som motstridiga, och att institutionskulturer och kollegier ofta formeras med endera
riktningen. Professionsorientering stills emot disciplinsorientering (Ek, Ideland, Jonsson &
Malmberg, 2013). P4 tvd punkter sammanfaller emellertid diskurserna, nir det kommer till
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standardisering och méitbarhet. Lirandemal formuleras enligt en bestimd vokabulédr som ska
underldtta for bade larosdten och arbetsgivare att bedoma studenternas kunskaper. Akademiska
artefakter, examensarbeten, doktorsavhandlingar och artiklar i vetenskapliga tidskrifter, har 1
storre utstrackning overensstimmande format och struktur. Detta har betydelse for hogskole-
utvirderingarna.

Akademiseringen har haft stor inverkan pa konst- och designutbildningar, som fore
Bolognaprocessen saknade béade forskarutbildning och forskningstradition. Storbritannien
genomforde redan 1992 en reform som integrerade konstskolor och polytekniska utbildningar
i hogskolesystemet, och det &r ocksda hdr som vi finner ledande epistemologisk och
metodologisk forskning (se exempelvis Rust et al., 2007; Niedderer, 2009; Niedderer & Reilly,
2010). Anne Solbergs avhandling behandlar akademiseringen inom “’the maker disciplines”,
med fokus pa “doctorateness” i den hogsta utbildningsnivan (Solberg, 2017). Solberg visar
genom studier av avhandlingar och formella ramverk pé svarigheterna att integrera konstverket
eller andra produkter av skapandeprocesser. I brist pa forskningsstrategier tvingas doktor-
anderna sjélva legitimera d&mnet, istéllet for att utveckla sitt "inifrdnperspektiv”.

I ett internationellt perspektiv dr hantverk som akademiskt filt underordnat konst-
fakulteten och avgrénsat till vad vi pa svenska skulle bendmna konsthantverk. I de nordiska
landerna har hantverksinriktad utbildning och forskning en bredare bas. Begreppet “hantverks-
vetenskap” ér ett formaliserat akademiskt amne pa flera universitet: inom pedagogik med
koppling till slojdlararutbildning, inom textil- och maltidsvetenskap med rotter i hushélls-
skolorna, och i kulturvard med inriktning mot hantverk for att restaurera och underhélla
kulturhistoriskt viardefulla miljoer och foremal (se exempelvis Mikeld & Routarinne, 2007;
Almevik, 2011, 2017). Det finns grund att tala om Craft Sciences (i pluralis) som en disciplin.
De olika akademiska miljoerna med hantverksinriktad forskning och utbildning framstar
emellertid som marginaliserade inom de fakulteter de verkar, och isolerade i forhéllande till
varandra. Det finns i materialet till hogskoleutvirderingarna inga spar av samarbete dem
emellan.

Utvirderingsmodellerna

I den svenska utvirderingsmodellen fokuserade man fram till slutet pa 2010-talet pa ut-
bildningarnas forutséttningar, pa larares formella kompetens, utbildningsmiljo och stodresurser
for studenter. Utvédrderarna var f4 och med diskretiondr befogenhet i sin expertroll. De tog sig
an uppdragen relativt sjdlvstindigt, vilket foranledde kritik om subjektivitet och réttsosdkerhet.
2008 framforde SUHF och senare dven ENQA skarp kritik mot HSV’s utvirderingar (Olausson
et al., 2008; ENQA, 2012). Atta rektorer frin landets universitet och hogskolor skridde inte
orden nir de tog fragan till debatt i Dagens Nyheter: "Statens utvirdering av larosédtena oduglig"
(DN, 2008, 11 nov.). De efterlyste storre fokus pé resultatet av utbildningarna, vad studenterna
faktiskt lar sig, och mindre pé kringfaktorer som “hur manga bocker det finns i biblioteket”.
Till £6]jd av kritiken kom den svenska utvirderingsmodellen att likt en pendel rora sig i rakt
motsatt riktning, bort fran forutsittningarna, for att viasentligen fokusera pa resultaten (se vidare
Grojer, 2004; Brandell & Kim, 2010).

Utgangspunkten for den nya resultatorienterade utvirderingsmodellen togs strikt fran
de examensmal som lagstadgats i Hogskoleforordningen. Storre beddmargrupper coachades in
i en matrisformad utvarderingsmodell; utbildning for utbildning, niva for niva och mal for mal
i graderingen bristfillig, hog maluppfyllelse och mycket hég mdluppfyllelse. Godkénd ar inte
tillrackligt, eftersom hogskoleutbildning enligt lagtexten ska halla ”en hog niva”.

Under perioden 2012-2015 utvérderades drygt 550 utbildningar inom i stort sétt alla
utbildningsomraden enligt den nya modellen (Ericsson, 2014; UKA, 2017). Aven denna
utvirderingsmodell gav reaktioner. Ett av grundproblemen som patalades var bristen pa
underlag for bedomning av resultat. Det enda “maétbara” dokument som direkt visar pa
studenternas formégor, som kan jimforas och varderas pd en allmin niva och som utbildnings-
arrangorerna dr skyldiga att arkivera och tillhandahalla, 4r studenternas sjélvstindiga arbeten.

www.FormAkademisk.org 3 Vol.12 Nr.1, 2019, Art. 4, 1-14



Gunnar Almevik Hantverksvetenskap och vetenskapligt hantverk

Utbildningsarrangorerna ldmnade ocksé in sjdlvutvérderingar, som foljdes upp med intervjuer
av ldrarkollegium och studenter, men examensarbetena spelade den avgdrande rollen i
bedomningen av utbildningarnas kvalitet. Kritikerna menade att utbildningsprocessen helt kom
i skymundan och att modellen riskerade likrikta utbildningar (se Bonaccorsi, 2014; Svérd,
2014). De gyllene bokstidverna utanfor aulan i Uppsala universitet gjorde sig paminda: “Att
tdnka fritt dr stort, att tAnka rétt ar storre”.

Pa vetenskaplig eller konstniirlig grund

Hogskolelagens portalparagraf fastsldr att hogre utbildning och forskning ska vila pé
“vetenskaplig eller konstnirlig grund samt pa beprovad erfarenhet [...]” (SFS, 1992:1434, 1
kap, §2). Larandemalen for vetenskaplig och konstnérlig kandidatexamen, som behandlas i den
hir texten, dr snarlikt formulerade (se tabell 1). Lirandemalen ar uppbyggda efter en
grundstruktur med rubrikerna kunskap och forstdelse, firdighet och férmdaga, och virderings-
formaga och forhallningssdtt (se SFS, 1993:100, bil. 2). Det som skiljer den vetenskapliga,
allminna examen, och den konstnirliga examen dr den senares praktik- och subjektorientering.
Med praktikorienteringen menar jag att det finns krav pd praktisk formaga, gérande och
skapande. I konstnirlig utbildning forvéntas studenten ocksa utveckla och ge uttryck for ett
personligt originellt skapande.

Tabell 1. Utdrag ur Hogskoleférordningen (SFS, 1993:100), bilaga 2 med skrivningar om larandemal for
konstnarlig kandidatexamen och vetenskaplig eller allmén kandidatexamen. Understrykningarna (av

forfattaren) pekar ut vasentliga skillnader mellan de tva examensordningarna.

For vetenskaplig (allman) kandidatexamen
skall studenten:

Kunskap och forstaelse

- visa kunskap och forstaelse inom huvudomradet for
utbildningen, inbegripet kunskap om omradets
vetenskapliga grund, kunskap om tilldmpliga metoder
inom omréadet, fordjupning inom nagon del av
omradet samt orientering om aktuella
forskningsfragor.

Fardighet och formaga

- visa férmaga att séka, samla, vardera och kritiskt
tolka relevant information i en problemstallning samt
att kritiskt diskutera foreteelser, fragestallningar och
situationer,

- visa férmaga att sjalvstandigt identifiera, formulera
och lésa problem samt att genomféra uppgifter inom
givna tidsramar,

- visa féormaga att muntligt och skriftligt redogéra foér
och diskutera information, problem och I6sningar i
dialog med olika grupper, och

- visa sadan fardighet som fordras for att
sjalvstandigt arbeta inom det omrade som
utbildningen avser.
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For konstnarlig kandidatexamen
skall studenten:

Kunskap och forstaelse

- visa kunskap och forstaelse inom det huvudsakliga
omradet (huvudomradet) for utbildningen, inbegripet
kunskap om omradets praktiska och teoretiska
grund, kunskap om och erfarenhet av metod och
processer samt fordjupning inom omradet.

Fardighet och formaga

- visa féormaga att beskriva, analysera och tolka_form,
teknik och innehall samt kritiskt reflektera éver sitt
eget och andras konstnarliga férhallningssatt inom
huvudomradet for utbildningen,

- visa férmaga att inom huvudomradet for
utbildningen sjalvstandigt skapa, férverkliga och
uttrycka egna idéer, identifiera, formulera och l6sa
konstnarliga och gestaltningsmassiga problem samt
genomfora konstnarliga uppgifter inom givna
tidsramair,

- visa formaga att muntligt och skriftligt eller pa annat
satt redogora for och diskutera sin verksamhet och
konstnarliga frégestallningar med olika grupper, och
- visa sadan fardighet och kunskap som fordras for
att sjalvstandigt verka i arbetslivet.
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For vetenskaplig (allmén) kandidatexamen For konstnarlig kandidatexamen

skall studenten: skall studenten:

Varderingsformaga och forhallningssatt Varderingsformaga och forhallningssatt

- visa férmaga att inom huvudomradet for - visa formaga att inom huvudomradet for utbildningen
utbildningen géra bedémningar med hansyn till gbra bedémningar med hansyn till relevanta
relevanta vetenskapliga, samhalleliga och etiska konstnarliga, samhalleliga och etiska aspekter,
aspekter, - visa forstaelse av konstens roll i samhallet, och- visa
- visa insikt om kunskapens roll i samhallet och om férmaga att identifiera sitt behov av ytterligare
manniskors ansvar for hur den anvands, och kunskap och att utveckla sin kompetens.

- visa férmaga att identifiera sitt behov av ytterligare
kunskap och att utveckla sin kompetens

Studenten ska oavsett examensform visa kunskap och forstaelse for utbildningens huvud-
omrade. For konst inbegrips omréadets “praktiska och teoretiska grund”, medan den allménna
examen avser omradets “vetenskapliga grund”. Denna bokstavliga tudelning i teori och praktik
aterverkar pé utvarderingarna och inverkar pa konstutbildningarnas form och innehall.

Larandemalet inkluderar ockséd kunskap om tillimpliga metoder, men for konstnirlig
examen krivs kunskap om och erfarenhet av bade metoder och processer. Studenten ska i alla
former av kandidatexamen visa fardighet och forméga att sjalvstindigt “identifiera, formulera
och 16sa” problem, men inom konstnérlig examen fordras ocksd formégan att “skapa,
forverkliga och uttrycka egna idéer”. Har kommer ocksé det subjektiva kravet till uttryck, att
konststudenten framtrdder med “egna idéer” och “eget skapande”. Studenten forvéntas placera
in sig sjéalv och sitt skapande i det konstnérliga omradet och i samhillet. Till subjektinriktningen
hor ocksa begreppet reflektion, som helt saknas inom allmin examen. Reflektion dr ett mal i
sig, och formdgan att avser reflektion 6ver egna och andras forhallningssétt.

Beprovad erfarenhet och professionsinriktning

Hogre utbildning och forskning ska vila pa “vetenskaplig eller konstnirlig grund samt pa
beprovad erfarenhet” Det dr virt att notera att beprovad erfarenhet inte utgor tillracklig grund
for hogskoleutbildning, men det &r likvél en av grundforutsittningarna. I den vetenskapliga
dven kallade allmdnna examen finns inte begreppet bepriovad erfarenhet eller ens ordet
erfarenhet. Till utbildningar med sérskild yrkesutbildningsexamen dr flera larandemal rela-
terade till beprovad erfarenhet, bokstavligt uttryckt eller som krav pa kunskap om specifika
delar av ett professionsomréde eller en praxis.

Vetenskaplig examen dr formulerad pé ett sitt som inte forutsétter eller utgér fran att
det existerar ett professionsomrade med beprévade erfarenheter. Det finns i examensordningen
en allmén skrivning som i ndgon man ticker in hogskolelagens grundkrav, dir studenten ska
“visa sédan fardighet som fordras for att sjélvstidndigt arbeta inom det omrade som utbildningen
avser.” Det kan tyckas logiskt att professionsinriktade hogskoleutbildningar ska ha en sérskild
yrkesexamen i likhet med utbildningar till arkitekt eller ldkare. I hdgskolans verklighet finns
emellertid manga utbildningar som ar professionsinriktade, dir beprovad erfarenhet dr ytterst
betydelsefull, men som utgar fran lagens allminna examen: journalister, arkeologer,
konservatorer och mdbelsnickare, listan kan goras 14ng.

Hogskolans utbyggnad med nya dmnen och utbildningar har wvarit organisk. I
historieskrivningarna till de hantverksinriktade utbildningarna framgar det att vdgarna till
hogskolan &r krokiga och brokiga. Enskilda personer kan ha spelat avgorande roll, som
exempelvis den i Sverige kdnde krogaren Carl-Jan Granqvists engagemang i etableringen av
Restaurang- och hotellhdgskolan i Grythyttan. Politiska kompensatoriska initiativ har resulterat
i nya hogskoleutbildningar, exempelvis satsningen pa Stenebyskolan i Bengtsfors, som efter
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nedldggningen av storforetaget Lear Corporation inordnades i Goteborgs universitet.
Inomvetenskaplig utveckling och starkt engagemang frén branschen, men ocksé situations-
bundna faktorer och pragmatiska beslut kan ligga bakom den institutionella tillhérigheten och
dirmed ocksd examensformen. Det finns ingen nationell enhetlighet eller sjélvklar
dmnesmadssig logik for varfor de hantverksinriktade utbildningarna &r just dir de befinner sig i
systemet. Dartill tar de nationella kvalitetsutvirderingarna ingen hénsyn.

Hantverket i konst och vetenskap

Hantverk &r ett mangtydigt begrepp med bade positiva och negativa konnotationer. “Veten-
skapligt hantverk” dr en ordkombination som férekommer i de nationella utviarderingarna som
positiv bendmning for gedigen akribi och killkritik eller djupgéende metodkunskap (se
exempelvis UKA, 2014c, s. 2). Beddmningar av ett utbildningsomrades metodkunskaper avser
vanligtvis vetenskaplig metod i generell bemirkelse. I utvirderingen av Mdltidskunskap och
vdardskap, som beddms halla en hog kvalitet, framhalls att studenterna har “kunskap om
tillampliga metoder inom huvudomradet. De bésta arbetena har bra redogdrelse for bade
datainsamlings- och analysmetod” (UKA, 2014b, s. 66). Den aktuella kandidatexamen
innefattar tre program pa Restaurang- och hotellhdgskolan pd Campus Grythyttan, Orebro
universitet. Ett av dessa program ar Kulinarisk kock och maltidskreator, som enligt
marknadsforingen ger “kunskaper och verktyg som kravs av en modern kock pé den nationella
och internationella restaurangmarknaden”. Ett storre kursblock i utbildningen ar “Kulinariskt
hantverk” med lirandemél som exempelvis handlar om att “planera och praktiskt tillaga
professionella matritter och maltider”. Den blivande kocken behdver forutom vetenskapliga
metoder, som utvirderingen tar fasta pd, ocksd dmnesspecifika och hantverksinriktade
metodkunskaper, som utvédrderingen inte artikulerar.

I de nationella utvdrderingarna av utbildningar med egen yrkesexamen visas en
medvetenhet om att omrddets metoder kan beddmas pd olika sétt. 1 yttrande fran en
bedomargrupp for sjukgymnastexamen 2013 uppmérksammas den vida tolkningsramen for ett
och samma ldarandemal. “Generellt kan ségas att manga begrepp i mélen dr mangtydiga och
vaga. Begreppet metoder inom omradet kan t.ex. syfta sévil pa forskningsmetoder som pa
behandlingsmetoder” (UKA, 2013b, s. 2). I foljande utvirderingar gérs ocksé distinktionen pa
generella vetenskapliga metoder och omradets behandlingsmetoder.

Om “vetenskapligt hantverk” ar en vilvillig och uppskattande beskrivning i den
allminna examen, trots att det dmnesrelaterade hantverket forbises, sa framstar “hantverks-
missig” inom konst tvirtom som ndgonting otillrdckligt och mindervérdigt. 1997 provade
Hogskoleverket fem ansokningar om konstndrlig hogskoleexamen frdn hantverks-
utbildningarna Capellagarden, Carl Malmstens skola, Handarbetets Vinners skola, Steneby-
skolan och Sdtergldntan. Samtliga ansokningar fick avslag. Utvérderingsmodellens kontroll-
punkter handlar framforallt om forutséttningar: lokaler och utrustning, bibliotek och litteratur-
forsorjning, lararkompetens och kompetensutveckling. Avslagsbesluten utgar emellertid i allt
vésentligt fran bedomningen av instéllning och attityd till det konstnirliga amnet. S& som den
ar skriven ger utvirderingstexten uttryck &t starka subjektiva vérderingar. Hantverks-
utbildningarna bor enligt utvirderarna vara “friare”, ha storre “konstnérlig tyngd”, inta en mer
“kritiskt gestaltande instidllning” och “konstnirligt gestaltande attityd” (HSV, 1997, s. 6 ft.).
Bristerna avser primirt forhallningssétt, inte kunskaper och fardighet. Stenebyskolans
“avancerade materialstudier” uppméirksammas, men de bedoms inte som hogskoleméssiga
eftersom studierna ar av “hantverksméssig art”.

Ett intressant exempel att fordjupa ar Carl Malmsstenskolan, som har utvirderats vid
tre tillfillen och med utgangspunkt i bade konstndrlig och vetenskaplig examen. HSV’s
omdome fran den forsta utvdrderingen 1997 framhaller att skolan erbjuder “en gedigen
hantverksutbildning i en trygg och inspirerande miljo. Den saknar dock den friare och mera
kritiska instdllningen till &mne och mél, liksom den konstnérligt gestaltande attityd, som maste
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krivas for en hogskoleutbildning i konst och design” (HSV, 1997, s. 9). Kort hirefter dvertar
Link&pings universitet huvudmannaskap for Carl Malmstenskolan (HSV, 2000). Skolan finns
kvar i Stockholm men organiseras vid Institutionen for Ekonomisk och Industriell utveckling
vid den tekniska fakulteten. Har etableras fem kandidatutbildningar med allmén examen, inom
mobeldesign, mobelsnickeri, mébeltapetsering, mobelkonservering och gitarrbyggeri. 2007
genomfor Hogskoleverket en nationell utvirdering av design och konsthantverksutbildningar.
Carl Malmstenskolan beskrivs aterigen kritiskt och pé ett sétt som gar igen fran den tidigare
utvirderingen. I beskrivningen framgar att det i designprogrammet “ldggs stor vikt vid att
utveckla nya mdbler med utgdngspunkt i en solid snickartradition, men reflekterande diskurs
och teoretiska referensramar saknas. Generellt saknas fri konstnérlig gestaltning och arbeten av
konceptuell karaktér och kulturell abstraktionsniva” (HSV, 2007¢, s. 63).

I UKA’s senaste utvirdering fran 2013 erhaller Carl Malmstensskolans program det
samlade omdomet hog eller mycket hog niva. Oaktat kvalitetsnivan i sig vid denna och tidigare
utvirderingar sa har synen pd vad som utgor legitima och egenvérdiga delar av amnesinnehallet
fordndrats. De sjdlvstindiga arbetena i mobelsnickeri, i senaste utvirderingen, visar enligt
beddomarna pa mycket hog maluppfyllelse “avseende fordjupad kunskap om nagon del av
huvudomradet och &r kopplade till respektive arbetes fragestéillning. Exempel péd férdjupning
kan vara triteknik, triets egenskaper, serieproduktion, hallbar produktion, sl6jdtekniker och
gestaltningsprocess” (UKA, 2013c, s. 36).

Vilgjort och vilskrivet

Ett generellt kunskapsmél for vetenskaplig sdvil som konstnérlig examen dr formagan att
muntligt och skriftligt redogdra for och diskutera information, problem och 16sningar i dialog
med olika grupper. For konstnérlig examen ska studenten kunna redogora for sin verksamhet
och sina konstnirliga fragestéillningar. I konstexamen kan ocksd “andra former” av uttryck
komma ifraga, men for den vetenskapliga examen rdknas endast verbalspraklig muntlig och
skriftlig kommunikation.

Utvirderingarna av vetenskaplig examen framstéller det “vélskrivna” och det
vetenskapligt genomtidnkta som en naturlig enhet. Tanken ses som amalgerad i textens sprak-
lighet. I UKA’s samlade omdome fran 2014 &rs utvdrdering anges Mdltidskunskap och
vdardskap ha hog kvalitet. I omdomet att “muntligt och skriftligt redogdra for och diskutera
information, problem och 16sningar” framhalls att studenternas sjdlvstindiga arbeten “ar
vilskrivna och har en logisk struktur” (UKA, 2014b, s. 67). I utvirdering av Formgivning och
gestaltning och Kultur och kommunikationsvetenskap vid LinkOpings universitet framhalls att
studenterna “med en tydlig och lattillganglig sprakdrikt lyfter fram, definierar och diskuterar
relevanta teoretiska begrepp som anvinds aktivt” (UKA, 2013c, s. 16).

Adjektivet “vélskriven” aterkommer som ett positivt omdome i flera utvérderingar av
vetenskaplig examen. Samtidigt anvinds omdomet “vilgjord” i utvarderingar av konstnérlig
examen, men hdr med en konnotation av otillrdcklighet.  HSV’s utvérdering av Stenebyskolan
2007 framhalls att “[...] det som &stadkoms vid Steneby &ar vdlgjort, men det framstar som
alltfor lokalt forankrat och fordldrat” (HSV, 2007c, s. 45, forf. kursivering). Bedomargruppen
efterlyser reflektion och kritik, och “en djupare forstaelse for samtida problemstéllningar inom
konsthantverk och design” (HSV, 2007c, s. 45, forf. kursivering). I bedomningen av Textil-
hogskolans utbildning framhalls att det som gors av studenterna “dr mycket vélgjort och praglas
av ett kvalitativt kunnande och kdnnedom om industriella processer samt de dynamiska krafter
som styr marknaden och konsumenters behov. Nésta steg bor bli att utveckla utbildningarna
mot fordjupad konstnirlig reflektion och samtidsorientering” (UKA, 2014a). Skicklighet
anvinds pa samma sitt, som ett forment positivt omdome som vanligtvis aterfinns i
beskrivningar av utbildningar som inte anses hélla mattet. Har framtrader hantverksmaéssig i sin
negativa bemirkelse: “skicklig, men sjallos”.
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Akademisk spraklighet

I utvirderingarna av konstnérlig examen framgar att det fors en diskussion om ickeverbala
”andra” uttryckssitt. I ett yttrande fran en beddmargrupp av konstnirlig examen framhalls att
”den kritiska reflektionen behover inte uteslutande uttryckas verbalt, den kan dven synliggoras
i en gestaltning” (UKA, 2014a, bil. 4, s. 68). Kommentaren ir en truism men det finns en prak-
tisk administrativ aspekt, som handlar om Aur dessa andra uttryck och materialiserade formagor
ska kunna utvérderas. Underlagen for de konstnirliga sjdlvstindiga arbetena bestir vanligtvis
av tvé delar, en gestaltande del och en skriftlig del. De olika formerna av gestaltande arbeten
kan inte bedomas direkt utan maste representeras genom dokumentation.

Nir UKA delger sina erfarenheter frin utvirdering av konstnirliga utbild-
ningar behandlas sirskilt svarigheten att dokumentera arbeten av icke verbalsprakligt slag.
“Bedomarna har varit medvetna om att kvaliteten pad dokumentationen varierat mellan
utbildningarna och har beaktat detta under hela bedémningsprocessen” (UKA, 2014a, bil. 4, s.
4). Det ar alltsa si, att formagan att dokumentera gestaltade arbeten inte anses vara en
nodvindig formaga hos studenten, som ska beddmas i relation till malen for konstnérlig
examen. UKA skriver: “Vad bedémarna har tyckt varit anmirkningsvirt &r att man pa
larosédtena inte har utvecklat battre kompetens for att dokumentera studenternas sjdlvstindiga
arbeten” (UKA, 2014a, bil. 4, s. 4). Dialog och uttryck for kritiskt tinkande och reflektion
genom grafisk kommunikation och interaktiva medier, som skulle kunna cirkuleras och ldsas”
av exempelvis utvérderare, inordnas i begreppet “dokumentation”. Dokumentation av verk
framhélls som en Onskvidrd kompetens hos utbildningsanordnare men inte som ndédvandig
forméga hos studenter. Spraktekniken text betraktas som integrerad i de vetenskapliga
forméagorna. Texten representerar tanken pa ett direkt sétt, medan konstens spraklighet avskiljs
frin medieringar och andra former av representationer. Konstutbildningarna ska vila pa
konstnirlig grund, men konsten integreras inte i den “akademiska” sprakligheten.

Akademiskt skrivande dr ett eget forskningsfilt. Det finns forskning och alternativa
modeller for akademiskt skrivande inom konst- och professionsutbildning, men normerna kring
de traditionella akademiska artefakterna &r alltjamt de styrande (Apps & Mamchur, 2009;
Blésjo, 2007). Nér det kommer till uppsatser och avhandlingar, som utgdr viktiga underlag for
kvalitetsutvardering, behandlas den akademiska texten som en egen genre som andra sprakliga
genrer och kommunikativa traditioner ska underordna sig (Gates, 2013; Melles & Lockheart,
2012; Nobel, 2014). Dan Wolgers, konstakademiledamot och tidigare professor i konst vid
Kungl. Konsthogskolan i Stockholm, kritiserar hur konstutbildningarna fordandrats med
Bolognaprocessen och de nationella utvérderingarna, och pekar sirskilt pa det akademiska
skrivande. Wolgers menar att den skriftliga delen av sjélvstindiga arbeten inom konstexamen
antar en gdngse akademisk uppsatsform, pd bekostnad av konstutbildningarnas essdistiska
tradition. “Bolognaprocessens fordringar pa jimforbara skriftliga studieresultat har medfort att
konstundervisningen kommit att akademiseras allt mer, med falsk akademisering som foljd.
[...] Efterhand genom aren har det blivit allt svérare att spara samband mellan texter och verk
och dessutom har skilda elevers texter kommit att bli intill forvaxling lika varandra” (Wolgers,
2015, s. 17).

Fragan &r hur konstverket och de for hantverket viktiga multisensoriska bedomningarna
i handlingen kan integreras i den akademiska artefakten? Kan nya teknologier hjilpa studenter
att koppla samman process och produkt? Kan film, spelmodeller och digitala lager utvecklas
for leva upp till kraven pa vetenskaplig akribi? Ska detta vara en fran utbildningsinnehall atskild
eller perifer friga om dokumentation?

Teorikravets retorik

“Man kan utdva makt genom att fordoma andra for att de ‘inte har ndgra teorier’ eller ‘inte
uppnétt en teoretisk niva’. Makt kan ocksa utdvas i motsatt riktning, till exempel genom att
anklaga ndgon for att bara ha teori’” (Molander, 2017, s. 24). Bengt Molander som citeras
menar att teori dr en nddvédndig del av ménniskans kunskaper. “Teori dr niagot vi ordnar
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verkligheten med hjdlp av, eller tar oss fram med i verkligheten.” (Molander, 2017, s. 17).
Teorier har olika funktioner och tar sig olika uttryck beroende av kunskapsomradets tradition
och tillimpningens kontext. Molander gor reda i teoribegreppets traditioner och tillimpningar,
och foreslér olika sitt att forst begreppet utifran dess olika funktioner. Objekt-inriktade teorier,
som primdrt forklarar underliggande och bakomliggande fenomen och relationer mellan och
inom objekten; teorier om foremalen for var kunskap. Praktik-inriktade teorier instruerar och
forklarar hur processer och procedurer utfors, med funktion att upprétthalla relationen till
verkligheten. Subjekt-inriktade teorier ger enligt Molander orienteringssystem och sétt att skilja
ut och forddla kunskaper som héllbara och upplysande utdver det blott subjektiva. (Begreppet
bor inte forviaxlas med anvindningen av ordet subjektorientering enligt tidigare resonemang
om skillnader mellan vetenskapliga och konstndrliga examensmél). Vad som ir teoretiskt
avancerat med ett betraktelsesétt kan utifrdn andra erfarenheter och forstaelsehorisonter framsta
som ett gorande utan intellektuellt innehall. Molander visar ocksa att teoribegreppet i vetenskap
ocksa anvinds som rubrik och retorik, som ett sitt att visa delaktighet eller skilja ut i den
vetenskapliga gemenskapen.

En ganska vanlig kritik mot hdgskoleutbildningarna och studenternas formagor &r
avsaknaden av orientering i forskningsfragor och referensramar eller “teoretiska referensramar”
som det ocksé uttrycks. Kandidatexamen i Ku/turvdard bedoms enlig 2013 &rs utvirdering halla
en hog kvalitet men i vissa sjilvstindiga arbeten med hantverksvetenskaplig inriktning patalas
brister i “orienteringen om aktuella forskningsfragor” (UKA, 2013a, s. 13). I senaste utvird-
eringen av Carl Malmstenskolan bedoms utbildningen i Mobeldesign halla mycket hog kvalitet.
“Arbetena visar dven hog maluppfyllelse avseende orientering om aktuella forskningsfragor,
frimst genom att referera till andra jamforbara designprojekt, designseminarier och samtida
forskning.” (UKA, 2013c, s. 30). I en parallell kvalitetsutviirdering av utbildningar i Konst-
hantverk och design erhdll den konstnirlig kandidatexamen i konsthantverk vid HDK,
Goteborgs universitet, det samlade omdomet bristande kvalitet. Bristerna giller flera larande-
mal men den huvudsakliga kritiken ror teoriladdade begrepp som analys, reflektion och kritik
samt bedomningar av olika aspekter och val av referenser (UKA, 2013c, s. 30).

Nér den samlade beddmningen bristande kvalitet gors av en bedomargrupp och som
faststdlls av Universitetskanslern (som fattar beslut varje tisdagsmorgon) sa far
utbildningsanordnaren en viss tid att presentera en handlingsplan over forbattringsatgirder. Om
initiativen inte ar tillfredstdllande kan examensritten dras in. Vad hénder néir hot om indragen
examen foreligger? Och vad gor utvirderingarna med utbildningarna? Den aterkommande
kritiken om bristande referensramar och orientering i aktuella forskningsfragor &r central, men
det finns ocksé en risk for likriktning med teorikravets retorik.

HDK vid Géteborgs universitet fick fornyat fortroende att utfirda kandidatexamen i
konsthantverk efter atgérder som kan beskrivas som en forstarkt orientering mot text och teori.
Teoribegreppet avser framst subjekt-inriktade teorier och mer specifikt kritisk teori och
litteraturteori. “Textseminarier har utokats och blivit en kontinuerlig aktivitet. Syftet ar att i
dessa trdna formdgan till kritisk reflektion och fordjupa diskussionen kring relevanta
fragestdllningar. Tydliga bedomningskriterier har inforts. Larare har fatt kompetensutveckling
i form av tva halvdagars seminarier. Fokus har legat pa kritisk reflektion och relationen mellan
teori och praktik i undervisningen. En teoriansvarig larare har fatt utokad tjénst i syfte att hoja
kvaliteten pé studenternas analyser och skrivande. En géstprofessor har fatt utokat uppdrag for
kurserna 1 teori, historia, reflektion och analys. Syftet dr att stirka den gemensamma
referensramen och kunskapen om aktuell teoribildning inom konsthantverk” (UKA, 2015, s. 2).

Peter Dormer framhaéller i The culture of craft att “craft and theory are like oil and water”
(Dormer, 1997/2010, s. 219). Dormer argumenterar att ingenting visentligt som ror hantverk
kan artikuleras i1 ord eller formuleras som satser. Att vara teoretisk, eller motsatsen oteoretisk,
kopplas saledes till en viss form av artikulering. Glenn Adamson stéller upp ett liknande
motsatsforhallande i Thinking through craft och framhaller att “an object that ticks all the craft
boxes [...] may not present an interesting case for theoretical discourse” (Adamson, 2007, s.
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169). Adamson tinker sig en teoretisk diskurs som nagonting skilt frdén hantverket. Glenn
Adamson och Peter Dormer, och dven Richard Sennett (2008), gestaltar istdllet hantverk som
en moralisk praktik: “an enduring, basic impulse, the desire to do a job well for its own sake”
(Sennett, 2008, s. 9). Det moraliserande perspektivet ger knappast stod till studenter i deras
hantverkliga eller konstnérliga undersokningar. Att tudela fenomen i tva och stilla dom mot
varandra &r klassisk vetenskaplig metod som emellertid inte alltid &r sé& klok eller uppbygglig
(Molander, 1996, 2015). Teorikravets retorik utgdr en risk for likriktning, och erosion av
amnets egenart.

Att diskutera konstens och hantverkets mening och samhiéllsrelevans &r inte alls
oviktigt; det sorterar direkt under Hogskoleforordningens ldrandemal om vérderingsformaga
och forhallningssatt. Problemet uppstar nédr hantverkets “inifrdnperspektiv”’ och egna teoretiska
diskurs forbises. Tim Ingold betonar inifranperspektivet, “the dwelling perspective”, som en
kunskapsstrategi. “The study of skill demands a perspective which situates the practitioner,
right from the start, in the context of an active engagement with the constituents of his or her
surroundings. I call this the ‘dwelling perspective’” (Ingold, 2011/2000, s. 5).

Mot en hantverklig vetenskap

Genomgangen av utvirderingar visar att beddmningar utifran allmin vetenskaplig examen
systematiskt bortser fran utbildningsomradets och huvuddmnets eventuella professions-
inriktning. Den del i lagtextens portalparagraf som utpekar beprovad erfarenhet som en grund-
pelare for hogre utbildning och forskning, vid sidan av konst eller vetenskap, viger mycket létt
i dessa utvirderingar. Utvirderingarna framstér i detta avseende som programmerade efter en
kameral fiktion, i den meningen att granskarna utgér fran att utbildningar med yrkesexamina dr
professionsinriktade, utbildningar med konstexamina dr konstnirliga och utbildningar pa
vetenskaplig grund dr allminna och ddrmed varken professionsinriktade eller konstnérliga.
Dessa granser rdder i lagrummet men inte i den svenska hogskolans verkliga miljoer dar
ménniskor interagerar i larandeprocesser.

For utbildningar med konstexamen finns krav pa subjektivitet i meningen att studenten
ska odla en egen och sdrpriglad konstvilja och konstnérlighet. Forhdllningssétt och
referensramar pekar pa samtidsorientering och internationalisering, och bort frén tradition och
lokalitet. Senare utvérderingar pekar samtidigt i en annan riktning, ndmligen bort frin
subjektivitet och mot enhetlighet och konventioner i skrivande och “vetenskapligt hantverk™.
Hantverksinriktade utbildningar hamnar ofta i konflikt, bAde med konstens krav pa subjektivitet
och vetenskapens dito pd objektivitet (eller mgjligtvis inter-subjektivitet).

I bedomningen av studentarbeten inom vetenskaplig examen &r ett vélskrivet arbete
liktydigt med ett gott vetenskapligt hantverk. I beddmningen av konstnérliga arbeten framstar
det vilgjorda och skickliga hantverket som tecken pd brister i konstndrlig gestaltning.
Sjdlvstindiga konstnérliga arbeten inom akademin resulterar i tudelade produkter, med en
skriftlig del som ska forklara studenternas verk. Mojligheterna att utveckla en akademisk
spraklighet vid sidan av muntlig och skriftlig verbalspriklig kommunikation forbises.
Formagan att kommunicera med andra sprékliga tekniker, exempelvis grafisk kommunikation
och film, ingar inte i lirandemalen. Istillet odlas en teoriorientering vars praktik leder mot
enhetliga skriftliga sjdlvstindiga arbeten.

Syftet med denna artikel har inte varit att virdera de nationella utviarderingarna eller de
hantverksinriktade utbildningarna, men i denna avslutande diskussion vill jag lyfta fram négra
positiva erfarenheter och tankar om mojliga forbéttringar. I sjdlvutvirderingar och
utbildningsbeskrivningar finns ménga goda exempel pa arbetssétt for att uppné larandemal och
samtidigt bibehalla det egenartade och unika for utbildningsomradet. I Kulinariskt hantverk vid
Campus Grythyttan tillimpas ett hantverksbaserat laborativt arbetssitt, ddr studenterna
organiserar sitt 1irande som en forskningsprocess och samtidigt Gvar fardigheter i hantverkets
metoder. Kursmalet dr teoretiskt i meningen att syftet ar att forstd och forklara, men praktiskt
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med avseende pa tillvigagangssittet. Néar hantverket anvinds som forskningsmetod blir
skicklighet ocksé en fraga om vetenskaplighet (Almevik, 2016, Almevik & Melin, 2015).

UKA’s kvalitetsutvirdering av Media och design och nérliggande huvudomrdden fran
2013 utmanar den konventionella forforstaelsen och soker sig in i &mnet, och undviker dirmed
risker for likriktning. Utvédrderingsrapporten forklarar ganska detaljerat hur bedomningen ar
gjord, vilket torde gora den mer uppbygglig for utbildningsanordnarna. Bedémargruppen har
lagt stor vikt vid sjdlvutvirderingar och intervjuer for att forstd vaga begrepp som “omradets
tillimpliga metoder”, och se kontexten for relevanta bedomningar utifrdn vetenskapliga eller
konstndrliga, samhilleliga och etiska aspekter inom det aktuella utbildningsomradet.
Utvarderingen pavisar och accepterar samverkan mellan vetenskapliga och konstnirliga
kunskapsformer och uttryck (UKA, 2013c).

Utvirderingarna har brister men ocksa positiva effekter och dé inte minst vad géller
utbildningsanordnarnas pedagogiska och d&mnesmaéssiga sjilvreflektion. Den aterkommande
kritiken om orientering och referensramar framstar som helt central. Med en god orientering i
andra, dmnesmissigt narliggande miljoer och verk foljer oundvikligen erbjudanden om
dmnesfordjupning, perspektiv och kritisk reflektion. Det finns manga exempel fran
utbildningsinslag dér hantverksstudenter forviantas anvinda kritisk teori och litteraturteori fran
filosofi, konstvetenskap och litteraturvetenskap. Det kan litt bli ett forment lart utanpéverk.
Bengt Molander argumenterar istéllet for inifranperspektivet och en medveten anvindning av
olika teorier for olika &ndamal.

Teorier i hantverkligheten ska vara praktik-inriktade, det vill sdga vara formulerade pa ett sddant
sétt att de som teorier (principer, procedurbeskrivningar eller vad det nu &r) kan omsittas i
verkligheten av kompetenta hantverkare. Det handlar hdr om teori som kan bidra att upprétta
och upprétthalla samband mellan den hantverkande ménniskan och det hon verkar med och pé
[...] Det dr ocksa viktigt att teorier fungerar som orienteringssystem, att de pa det sittet ar
subjekt-riktade. En viktig del av kunskapsutvecklingen inom ramen for en hantverksvetenskap
ar ocksé att skilja ut det blott subjektiva frdn det som &r hallbart och upplysande for alla dem
med (tillracklig) hantverkskompetens (Molander, 2017, s. 30-31).

Vad som ar hogskoleméssigt och akademiskt godtagbart dr delvis en fraga om epistemologisk
kvalitetsbedomning, men (oundvikligen) ocksa ett uttryck for en kunskapssociologisk diskurs.
Hantverk ar inte ett neutralt eller stabilt objekt. En skarp dikotomisering av begreppen konst
och vetenskap eller teori och praktik i kontexten for en kvalitetsutvirdering riskerar att
reproducera och likrikta manifesta kunskapstraditioner, istdllet for att se de egenartade
kvaliteterna och innovativa pedagogiska greppen.
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