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ABSTRAKT

Artikeln belyser och beskriver den ldrmilio som nyanlinda elever méter i sléjdklassrum i svensk
grundskolekontext. Det empiriska materialet har samlats in genom videodokumentation pé tva skolor
med nyanlénda elever, i ar 8-9 i sl6jdundervisning. Resultatet visar att nyanldnda elever méter en rik
larmiljé i sléjdklassrum som bidrar till social interaktion, delaktighet och multimodal kommunikation och
interaktion i undervisningen. Vidare visas hur interiér och méblering i sléjdklassrum méjliggdr samarbete
mellan elever och att sléjdklassrummets Idrmiljé erbjuder resurser som kan anvidndas som ldromedel i
undervisningen.
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INLEDNING

Att som nyanland elev mota svensk skolkontext innebar olika slags utmaningar. Eleverna ska till exempel
ldra sig ett helt nytt sprak, samtidigt som de ska lara sig beharska amnesspecifika begrepp i skolans alla
amnen. Nyanldnda elever ar ingen homogen grupp utan de har alla olika behov. Dock har de det
gemensamt att de &r nya infor det svenska spraket (Bunar, 2010; Mansson, 2016). Svensk skola har lang
erfarenhet av mottagande av nyanldnda elever, men trots erfarenhet av mottagande ar organisering av
nyanldnda elevers skolgang en utmaning och det saknas en samlad bild av nyanlanda elevers behov
(Bunar, 2010; Hyltenstam & Milani, 2012; Mansson, 2016). Inkludering och integrering av nyanlanda
elever in i ordinarie undervisning har visat sig vara komplext med risk att eleverna isoleras i skolors
organisatoriska former, till exempel férberedelseklasser (Skolinspektionen, 2009). Praktisk-estetiska
dmnen tycks ha fatt en sarstéllning i form av att placering av nyanldnda elever i dessa @mnen ofta
anvands som ett satt att bryta elevernas isolering och mildra 6vergangen fran forberedelseklass till
ordinarie undervisning (Bunar, 2015; Juvonen, 2015). Argument for den har typen av mildrande atgarder
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har dven handlat om antaganden om att det i dessa dmnen inte finns verbalsprakliga hinder, eller att
det inte stalls lika hogra sprakliga krav. Detta ar dock argument som larare inom praktisk-estetiska amn-
en motsatter sig (Juvonen, 2015). Forskning kring hur undervisning i dessa amnen tar sig uttryck for
nyanldnda elever ar hittills sparsam. Vidare ar dven nyanlanda elevers moéte med och deltagande i
sléjdundervisning sparsamt beforskat, samtidigt som det &r en undervisning de ofta moter tidigt i sin
skolgang, framfor allt nyanlanda elever som anlénder sent i alder. Nar nyanlénda elever moter
slojdklassrummets larmiljo moter de rum som ar fyllda med en mangd material, verktyg och maskiner,
med andra ord en larmiljé som kan uppfattas som rik. Utmarkande for slojdundervisning ar att elever
ofta genomfor individuella arbeten, men det &r projekt som ocksa kan vara socialt inriktade dar
undervisningsformen som sadan kannetecknas av rika sociala mojligheter som bjuder in till interaktion
mellan larare-elev och elev-elev. Att sitta och sticka, télja eller genomféra annat hantverksarbete
tillsammans, skapar dven mojligheter for elever att prata om sadant som ror sigi elevernas liv i stort.

Den har artikeln belyser och beskriver den larmiljé som nyanldanda elever moter i slojdklassrum
och hur larmiljon bidrar till nyanlanda elevers interaktion, kommunikation och mojlighet till delaktighet
i undervisningen. | artikeln redogors inledningsvis for hur nyanldnda elevers skolgang organiseras och
den undervisning de moéter i sl6jddmnet. Det foljs av forskning om utformning av larmiljon i klassrum
samt larmiljo i slojdklassrum. Resultat fran det empiriska materialet presenteras genom tre analyserade
exempel och avslutningsvis diskuteras resultaten.

Organisering av nyanlidnda elevers skolgang

De senaste decennierna har svenska skolor blivit alltmer mangkulturella, vilket innebér att larare idag
moter ett stort antal elever med ett annat forstasprak an svenska (Skolinspektionen, 2010). Darmed har
ocksa larares undervisningssituation fordndrats. Definitionen av begreppet nyanland elev kom till efter
en utredning tillsatt av Utbildningsdepartementet. Med en definition ges nyanlanda elever rattigheter i
sin skolgang, men aven skyldigheter. Efter fyra ars skolgang ska eleverna inte ldngre anses vara
nyanldnda (SFS 2010:800, § 12a). Med ett 6kat antal nyanlanda elever har flera skolor valt att organisera
nyanldnda elevers skolgang utifran att de utéver forberedelseklass deltar i undervisning i ett praktisk-
estetiskt dmne. Pa sa satt traffar eleverna den klass de sedan ska vara en del av nar de lamnar
forberedelseklass. Att Iata nyanldnda elever delta i praktisk-estetiska @mnen har dven blivit ett satt att
mildra en ofta komplex 6vergang fran forberedelseklass in i ordinarie undervisning (Bunar, 2015; Nilsson
Folke, 2017). | Skolverkets (2008) Allménna rad fér utbildning av nyanldnda elever lyfts att det finns
goda erfarenheter av att ldta nyanlanda elever delta i praktisk-estetiska @mnen. Men det saknas
forskning kring vad som avses med goda erfarenheter och det saknas en samlad bild av dessa goda
erfarenheter samt vad nyanlanda elever moter i till exempel sléjdundervisning. Nar rektorer tillfragas
om organisation kring nyanlanda elevers skolgang anser rektorerna att det ar fordelaktigt att eleverna
”slussas” in till ordinarie klasser genom att delta i praktisk-estetiska amnen (Lahdenperd, 2015). Statistik
visar dven att dmnena bild och sl6jd &r de dmnen som flest nyanldnda elever far betyg i, dar cirka 8 av
10 far ett godkant betyg (SOU 2017:54). Dock saknas forskning kring varfor nyanlanda elevers betyg ar
framtradande i just dessa amnen. Tidigare forskning visar att det finns en enighet i att skolan har en
viktig roll i nyanldnda elevers liv och deras individuella utveckling. Att fa vara en del av skolkontexten
ger mojlighet till inkludering och det finns en dnskan hos eleverna att vara “som alla andra” (Jepson
Wigg, 2011; Skowronski, 2013).

Sléjdundervisning med nyanldanda elever

| Evaldssons (2002) studie med fokus pa spraklig mangfald bland tva flersprakiga elever i mellanstadiet
ar ett av studiens exempel hamtade fran en sldjdlektion. Evaldsson lyfter fram att i &mnen som sldjd,
bild och musik kan eleverna samtala relativt fritt med varandra under lektionen. Under sl6jdlektionen
stalldes det inte krav pd att eleverna skulle tala enbart svenska eller sitt modersmal. Resultatet visar att
eleverna skapar flersprakig interaktion och sociala relationer dver sprakliga granser (Evaldsson, 2002). |
en annan studie med tva flersprakiga elever pekar Lindgvist (2014) pa hur komplext det sprak ar som
elever med annat modersmal &n svenska moter i slojdundervisningen. Resultatet visar ocksa att
eleverna moter ett foérenklat sprakbruk med sa kallade enledsinstruktioner fran ldraren nér eleverna i
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stallet ar i behov av mer dialogiska samtal for att utmanas sprakligt (Lindqvist, 2014). Betydelsen av
sldjdundervisningens multimodala resurser och maojligheter har studerats av Gyllerfelt och Johansson
(2021) med fokus pa nyanlanda elever. For nyanlanda elever blir resurser sa som blick, verktyg, gester
och sa vidare, avgérande nar de skall visa sitt kunnande eller visa att de behdver ytterligare stottning.
Nér det finns forhinder i det verbala spraket gallande hur nyanlanda elever och sl6jdlarare interagerar i
slojdklassrummet beror interaktionens kvalitet pa mangden av andra tillgiangliga resurser (Gyllerfelt &
Johansson, 2021).

Utformning av larmiljon i klassrum

Larmiljon i skolans klassrum for aldre elever och dess paverkan pa elevers interaktion, kommunikation
och sociala aspekter, ar studerad i begransad omfattning (Bjorklid, 2005). Yngre barns klassrumsmiljo i
till exempel forskola ar daremot mer omfattande beforskad och utgdr ett vaxande forskningsfalt
(Bjorklid, 2005; Davidsson, 2004). Elever pa hogstadiet forflyttar sig mellan klassrum och byter klassrum
under skoldagen i hogre utstrackning an vad yngre barn gor. Rum skapar betydelse och skickar signaler
om vad det ar for typ av verksamhet som ar tankt att ske dar och pa vilket satt rummets materiella och
immateriella resurser erbjuder olika mdjligheter (de Jong, 2005). Lararens mojligheter att paverka
utformningen av klassrum ser olika ut beroende pa om klassrummet delas med andra larare och @mnen
(Bjorklid, 2005). Klassrums utformning och sambandet mellan fysisk och social miljo hamnar sallan i
fokus (de Jong, 2005). Elever anser att skolbibliotek och sl6jdens rum &r betydelsefulla och att det ar
platser som mojliggdr sociala moéten och umgange. Vidare ar det rum med olika uttryck, verktyg, dofter
och annat som fascinerar elever och upplevs som spannande och roliga (Skantze, 1989). Overlag
tillskriver elever rum kadnslor och de uppfattar detaljer och utforskar rum sinnligt och kroppsligt (Bjorklid,
2005).

Utifran en norsk grundskolekontext, i amnet kunst- og handverk, har Maapalo (2017) identifi-
erat vad hon menar blir byggklossar som mdjliggor eller hindrar arbete i undervisningen. De olika bygg-
klossarna bendmner Maapalo pa foljande satt: kompetens, rum och materialitet, integritet, elev-
engagemang och larardedikation i samspel, och tradition. Rum och materialitet handlar om hur rummen
i @mnet anvands av larare och elever och hur de &r utformade. Genom atta skolbesdk och en lararenkat
visas att rummen for trdarbete i de olika skolorna hade stora skillnader. Hyvelbéanken visade sig dock
vara vanligt forekommande i inredningen. Byggklossarna paverkar varandra och om nagon del for-
andras, till exempel tillgang pa material eller lararkompetens, paverkar det i férlangningen elevernas
larande samt att det begransar elevers mojligheter i rummen och i undervisningen. Studien visar dven
pa lararnas olika férutsattningar i rummet som i sin tur ger konsekvenser for vad som ar mojligt att
genomfoéra i undervisningen (Maapalo, 2017). | en klassrumsstudie med fokus pa klassrummets semio-
tiska resurser visar Hipkiss (2014) hur resurser interagerar med klassrumsdesign och klass-
rumskommunikation utifran tre skoldmnen: hem- och konsumentkunskap (hkk), biologi och kemi.
Resultatet pekar pd att klassrumsdesign och klassrumskommunikation ar nara sammankopplade.
Klassrummets moblering far betydelse for elevers majligheter till interaktion och kommunikation. | till
exempel hkk-klassrummet ror sig eleverna mellan elevkéken nar de hamtar ravaror eller annat de
behover. Utformningen av klassrummet och undervisningsformen skapar en rorlighet som leder till
moten mellan elever, till skillnad fran andra @mnen, dar elever rér sig mer i bérjan och i slutet av
lektionen (Hipkiss, 2014). Tva resurser som har inverkan pa kommunikation ar moblering och artefakter,
vilka ger betydelse for elevers mojligheter till deltagande, till skillnad fran klassrum som anvander sig av
sa kallad frontalundervisning. Denna typ av moblering, menar Hipkiss (2014) staller krav pa lararens
didaktiska val i klassrummet och hur undervisningen iscensatts. Vidare papekas att elevers rorlighet i
klassrum dven kan innebdra en mer jamlik relation mellan elev-elev och elev-ldrare. Kress och
Sidiropoulou (2008) menar ocksa att ett klassrums moblering far konsekvenser for undervisningens
didaktiska och sociala mojligheter. Rummets utformning far betydelse for det sociala klimatet och
paverkar i sin tur interaktionen i rummet.
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Att undervisa i slojdklassrum

Larmiljon i slojdklassrummet &r en rik materiell miljo eftersom det ar ett klassrum som innehaller olika
material, maskiner, verktyg och redskap. Sl6jdklassrum har dven ofta ett specifikt mdblemang och
inredning, till exempel hyvelbankar, tillklippningsbord eller annat som tar plats och utrymme. | tidigare
forskning av Johansson (2002) visas att elever agerar med olika hjalpmedel i sl6jdundervisningen déar de
olika hjalpmedlen fungerar som medierande redskap i elevernas arbetsprocesser. Tillgingliga resurser
fungerar som hjalpmedel och stottar eleverna i tanke och handling. Elevernas aktiviteter under
lektionen ar rik pa sociala handlingar genom att de ar delaktiga i varandras arbetsprocesser, samarbetar
och lar av varandra under lektionen. Eleverna kan till exempel stdtta varandra genom att placera sig
nara en klasskamrat och observera, eller fysiskt hjdlpa klasskamraten med ett redskap eller en handling
(Johansson, 2002). Eleverna vander sig inte enbart till lararen for stod utan klasskamrater kan ocksa inta
en stottande roll. Att elever kan vara till stod for varandra i deras arbetsprocesser poangteras dven av
Westerlund (2015) som har studerat elevers emotioner isldjdundervisning. Det stod elever ger varandra
kan till exempel handla om stottning kring redskap, material och hur dessa ska hanteras. Westerlund
menar att stottning elever emellan kring kdnslor som uppstar kan daven handla om att hitta strategier i
att hantera kénslor nar elever arbetar med sina foremal. En strategi som kan anvandas for att hantera
oro hos elever kan handla om att interagera socialt med andra elever som for tillfallet kan ge stdd och
bekraftelse. Pa detta satt kan den sociala interaktionen ge eleverna en kénsla av kontroll i situationer
dér de upplever starka kanslor.

Koskinen, Seitamaa-Hakkarainen och Hakkarainen (2015) har undersokt kroppslig interaktion
mellan larare och elever i finsk grundskolekontext kring slojdundervisning med textil inriktning. Studien
visar hur larare anvander den egna kroppen for att visa eller fortydliga en instruktion fér elever. Vidare
betonar Hakkarainen m.fl. (2015) blickens betydelse mellan larare och elev. Genom blicken kan lararen
ldsa av vad som sker och om eleven forstar instruktionen. Elevers maojligheter att se lararens instruktion
och bli delaktiga i instruktionen genom att till exempel méta lararens blick visas i Cederblads (2007)
studie av larares svarvinstruktioner. Cederblad podngterar blickens betydelse i undervisningens
instruktioner, dels for elever att kunna folja lararens instruktion och tydligt kunna se vad och hur lararen
gor, dels for lararen som kan ldsa av om eleverna forstar. Studien synliggdr ocksa utmaningen i att
instruera en grupp elever, till skillnad fran nar enskilda elever &r i behov av en instruktion. Komplexiteten
kring hantverkets kroppslighet och de instruktioner som larare ger har studerats av Ekstrém (2008) som
dven visar varfor det kan vara svart med laromedel i sl6jd. Hon poéngterar: ”Att enbart med ord beskriva
det arbete som kravs for att virka luftmaskor skulle vara oerhort arbetsamt, att kunna hitta adekvata
uttryck for de olika handrorelserna och hur de ska kombineras tillsammans med garnet och virknalen
och att dessa uttryck dessutom ska vara begripliga for ndgon utan tidigare erfarenhet av virkning ter sig
omojligt” (Ekstrom, 2008, s. 72). | Sigurdsons (2014) studie undersoks hur elever forkroppsligar tra- och
metallsldjdens rum, redskap och material, som kénade. Metallrummet anses till exempel av eleverna
vara en starkt maskulint kénad plats och malarrummet en svagt maskulint kénad plats. Trd- och
metallsl6jdsrummets platser skapar ocksa mellanrum som i sin tur skapar moten for elever och larare.

Synen pa laromedel och komplexiteten kring vad laromedel &r eller kan vara i slojd
problematiseras av Holmberg, Porko-Hudd och Samuelsson (2017). Artikelforfattarna lyfter att
slojdlarares definition av laromedel visar sig vara bade bred och snav. Dels har slojdlarare en tendens
att kunna omvandla allt till ndgon form av laromedel, dels anser sl6jdlarare att laromedel enbart innebar
publicerade larobocker. | andra skoldmnen kan skrivna ldromedel ges stort utrymme, men det ar nagot
som i stort saknas i sléjddmnet, vilket medfér att undervisningen kan ta andra uttryck. Till exempel
genom att rummet kan bli en resurs och bli en del av @mnesundervisningen (Hasselskog, 2010;
Skolverket, 2015). De ldromedel som finns i sléjdundervisning ar till exempel arbetsbeskrivningar i form
av steg—for—steg—beskrivningar om hur nagot ska sys. Vidare kan laromedel i sl6jd handla om informella
laromedel, sadant som slojdlararen tagit fram eller skapat sjélv fér undervisningssyften som aven kan
fylla vaggarna i sl6jdklassrum (Johansson, 2019; Porko-Hudd, 2005). Under de senaste decennierna har
dven nya digitala mojligheter vaxt fram, till exempel instruktionsfilmer som larare gor sjalva, eller som
finns pa YouTube, men aven mer riktade laromedel i sl6jd som baseras pa filmade instruktioner
(Degerfalt & Porko Hudd, 2008). Modeller av féremal som larare tillverkar till undervisningen, kan ses
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som ett laromedel i betydelsen att det ar mojligt att géra en lasning av exemplet menar Rorgemoen
(2011). Rorgemoens studie, med fokus pa traditionell textil folkkonst, visar hur studenterna i studien
hade bade positiva och negativa upplevelser av att i ldrsituationerna kopiera férlagor som larmetod.

| en utredning (SOU 2021:70) som gjorts pa uppdrag av regeringen kring laromedel i svensk
skola framkommer att tillgdngen pa laromedel i praktisk-estetiska @mnen ar sparsam i jamforelse med
skolans Ovriga dmnen. | praktisk-estetiska d@mnen finns andra resurser for lararen att anvdnda i
undervisningen och i utredningen poadngteras ocksa att larares anvandning av laromedel varierar och
ser olika ut i olika @mnen (SOU 2021:70). Nar nyanlanda elever moter slojdklassrummet ar det saledes
en larmiljo som ar rik pa en mangd resurser med tydligt fokus pa att formge och framstalla sl6jdforemal.
Likasa ar det en undervisning med rika maojligheter till multimodal kommunikation och interaktion.

SOCIOKULTURELL OCH MULTIMODAL UTGANGSPUNKT

| den har artikeln anvands sociokulturella och multimodala utgangspunkter for att beskriva och diskutera
betydelsen av sldjdklassrummets larmiljo for nyanlanda elever. Sldjdklassrum ar fyllda av dmnesspecifik
inredning, maskiner, verktyg och redskap, det vill sdga en mangd resurser som medierar mening och
skapar mojligheter till larande, och som innebér stdd i elevernas arbetsprocess och far mening i de
kontexter de anvdnds. Genom de foremal elever arbetar med i slojdpraktiken resonerar och handlar
eleverna med hjalp av medierande redskap och blir pa sa satt ocksa delaktiga i praktiken (Johansson,
2002). Centralt for ett sociokulturellt perspektiv ar anvandningen av medierande redskap och deras
betydelse i sociala praktiker. Mdnniskan kan genom dessa redskap interagera med omvarlden och
mediera mening (Saljo, 2000; Vygotsky, 1978). Sléjdundervisning utmarks av att elever arbetar med att
formge och framstalla féremal med olika tekniker och i olika material. Det skapar i sin tur en mangd
situationer déar elever och larare mots pa olika satt. Att formge och framstélla slojdféremal innebér att
elever behdver ha utrymme, platser att arbeta pa och tillgang till verktyg, redskap och material.

For Vygotsky var tanken om larande av andra och genom mediering centrala i hans utveckling
om teorin om den narmaste utvecklingszonen. Eleven kan genom samarbete med andra, eller genom
att fa stottning av nagon mer kunnig, prestera mer an vad eleven hade klarat pa egen hand (Vygotsky,
1978). Manniskan ar under standig utveckling och utvecklas genom nya erfarenheter. Genom
interaktion med andra ar det mojligt att na langre i kunskapsutvecklingen, vilket visar pa betydelsen av
ldrares instruktioner, hur eller var instruktioner ges, liksom att veta elevens kunskapslage for att kunna
utgd fran var eleven befinner sig kunskapsmassigt. Instruktionen fran lararen, eller en mer kunnig
medaktor, blir dirmed av betydelse for att eleven ska ta med sig erfarenheter och utvecklas (Saljo, 2000;
Vygotsky, 1978). Interaktion och samspel mellan manniskor ar av betydelse i ett sociokulturellt
perspektiv och det innebéar ocksa att platsen och det sammanhang dar interaktionen sker, den situerade
kontexten, ar av betydelse (Lave & Wenger, 1991). | interaktion kan erfarenheter delas, erfarenheter
som sedan kan tas med till nya sammanhang. Pa sa satt ses larande som situerat i sociala praktiker (Lave
& Wenger, 1991). Samspelet ménniskor emellan skapar ocksa mening och deltagande, ett deltagande
som aven kan vara ett stod (Johansson, 2002). Att delta kan ocksa innebéra att vara observator, eller att
stanna upp och titta pa vad nagon annan gor (Lave & Wenger, 1991).

Ytterligare fokus i artikeln ar ett multimodalt perspektiv pa sléjdundervisning dar ett intresse
lyfts fram for olika slags resurser som manniskor har tillgang till och anvander sig av i kommunikativa
sammanhang (Kress, 2010; Kress, Jewitt, Ogbord & Tsatsarelis, 2001). | interaktion med andra anvands
olika resurser i syfte att skapa mening. De resurser som anvands kan ha olika potential och funktion dar
det verbala spraket ar enresurs bland flera mojliga resurser som har betydelse. | sldjdundervisning skulle
det till exempel ta lang tid for elever att utifran enbart text forstd en stickbeskrivning. Stickning
formedlas i stallet med fordel genom till exempel material, redskap och gester i kombination med ord.
Det talade och skrivna spraket har av tradition fatt en dominerande stéllning i skolan, men med ett
multimodalt perspektiv far anvandning av olika kommunikativa resurser en mer likvardig roll i larandet.
Det talade och skrivna ordet ar en resurs bland en mangd olika resurser som manniskan kan anvanda
sig av for meningsskapande, da kommunikation och interaktion handlar om mer &n enbart talat och
skrivet sprak. Med en multimodal ansats &r intresset riktat mot bredden av kommunikativa mojligheter
och relationen mellan de olika resurserna samt hur de skapar mening (Jewitt, 2017; Kress, 2010). Val av
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resurs formar ocksa den kommunikation och interaktion som sker manniskor emellan och skapar pa sa
satt ett mer jamlikt forhallande mellan olika slags meningsskapande resurser. Samtidigt papekar Kress
(2010) att detinte handlar om ett asidosattande av talat och skrivet sprak. Intresset handlar snarare om
resursernas anvandning och betydelse i kommunikation och interaktion och att se pa sprak som en
resurs bland flera mojliga. De teoretiska perspektiven mojliggor ett fokus pa det som sker i larmiljon
utifran den interaktion, de kommunikativa mojligheter och delaktighet som uppstar, samt hur
tillgdngliga resurser anvdnds av nyanldnda elever i undervisningen.

VIDEODOKUMENTATION | SLOJDKLASSRUM

Artikeln &r en del av ett stdrre insamlat empiriskt material, med fokus pa sloéjdundervisning med
nyanldnda elever i en svensk grundskolekontext. Materialet har samlats in pa tvad skolor, i tva
slojdgrupper under en termin med nyanldnda elever som gar i arskurs 8—-9. Eleverna gar i sa kallad
forberedelseklass samtidigt som de ar delaktiga i sl6jdundervisningen for att pa sa satt gradvis komma
ini ordinarie undervisning. De tva skolorna ar geografiskt belagna i narheten av en storre stad. Skola 2
har lang erfarenhet av att ta emot nyanldnda elever och i den undervisningsgrupp som studien
genomfordes i fanns det nyanlanda elever som sammantaget talade totalt nio olika sprak. Skola 1 har
mindre erfarenhet av mottagande av nyanldanda elever och i den undervisningsgruppen var det fyra
nyanlanda elever som talade tva olika sprak.

Varje lektion varade i 80 minuter och totalt insamlades ca 20 timmar filmat material under en
termin. En handhallen videokamera har anvants for att kunna komma néra enskilda situationer som
uppstod i slojdklassrummet som var intressanta for studien. Videoempiri ger ett rikt material som sedan
tillater en detaljerad analys. Genom det filmade materialet dr det mdijligt att i efterhand kunna
"atervanda” till klassrummet och se materialet upprepade ganger och folja skeenden i detalj (Cohen,
Manion & Morrison, 2011; Johansson, 2011; Rgnholt, 2003). Urvalet av de stillbilder som anvands vid
presentation av resultatet, har skett i flera steg utifrdn en hermeneutisk ansats (Odman, 1991). | ett
forsta steg har det filmade materialet gatts igenom och studerats i sin helhet flera ganger vid olika
tillfallen. | det inledande skedet gjordes dven anteckningar i form av stodord for att skapa en helhetsbild
av materialet. Darefter gjordes ett urval av bilder till den har artikeln med fokus pa hur larmiljon bidrar
till nyanléanda elevers interaktion och kommunikation och mojlighet till delaktighet i undervisningen. De
valda exemplen har sedan mikroanalyserats med séarskilt fokus pa elevernas multimodala interaktion
och kommunikation i l[armiljon. Detta for att eleverna i resultatets tre exempel inte alltid delar samma
verbala sprak och i ytterst fa fall sdger eleverna nagot till varandra. | de fall ndgon sdger nagot har det
transkriberats ordagrant.

Under hela forskningsprocessen har hansyn tagits till Vetenskapsradets (2017) etiska principer
med krav pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Eleverna har i ett tidigt skede
informerats om studien, muntligt pa svenska och engelska. Samtliga elever har tilldelats samtyckes-
blanketter pa sitt modersmal och gett sitt skriftliga samtycke. Elevernas vardnadshavare har informerats
skriftligt genom samtyckesblankett pa respektive modersmal. | samtyckesblanketterna har det dven
framgatt att eleverna nar som helst kunde avbryta sin medverkan och informerats om att deras med-
verkan ar frivillig. Att eleverna kunde avbryta sin medverkan har dven meddelats muntligt i borjan av
materialinsamlingen. Eleverna har dven getts tillfdlle att under hela studien stélla fragor. P4 samma sétt
som elever och elevernas vardnadshavare har l[amnat sitt skriftliga samtycke har d&ven medverkande
ldrare gjort det och de har pa samma sétt informerats om studien. Etiska 6vervdganden har skett under
hela forskningsprocessen med storsta respekt for deltagande elever och larare (Tracy, 2010). Alla
deltagare ar anonymiserade och stillbilder fran videomaterialet har tecknats. Genom att elever och
larare har tecknats av i bildmaterialet, synliggdrs deras blickriktningar och ansiktsuttryck tydligare.

| figur 1 och 2 presenteras planskisser av slojdklassrummen pa Skola 1 och Skola 2 dar
undersodkningen genomfordes. Planskisserna ar inte skalenliga utan ger en dverblick éver mobleringen
i klassrummen. De platser artikelns exempel & hamtade fran ar markerade med pil.
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RESULTAT OCH ANALYS

| denna artikel presenteras tre exempel som belyser och beskriver den larmiljo som nyanldanda elever
moter i slojdklassrum: Vid hyvelbdnken, | symaskinsrummet och | mélarrummet. Varje exempel inleds
med en beskrivning av de olika situationerna som lyfts fram, for att skapa en kontext in i efterfoljande
analyssituationer och varje exempel utgar fran ett antal stillbilder med tillhdrande forklarande text till
bildmaterialet. De nyanldnda eleverna i de utvalda exemplen har olika modersmal och sl6éjdlararna har
svenska som modersmal.

Vid hyvelbéinken

Den forsta situationen som presenteras utspelar sig vid Skola 2 (figur 2). Det ar framst tva nyanlanda
elever som dr i fokus, men det ar dven andra nyanlanda elever runtomkring och enslojdlarare. Eleverna
star runt fyra hyvelbankar som satts ihop till en kvadrat och eleverna arbetar alla med att framstélla en
lada. De har under tidigare lektioner ritat upp en skiss och sagat ut alla delar till ladan samt gjort ett lock
till Iadan. De ska ocksa placera och skruva dit tva gangjarn for locket pa ladan. Eleverna har alla kommit
olika langt i processen.

Stillbild 1, 09.12 Stillbild 2, 09.21 Stillbild 3, 12.04

= ——{ N —.
= —— ,?;]__;’ -;-T,

Lektionen har precis borjat och elev A (till vanster i stillbild 1) kommer fram till hyvelbdnkarna. Lararen
star ocksa vid hyvelbédnkarna tillsammans med nagra andra elever (stillbild 1). P4 vaggen bakom ena
hyvelbéanken hanger ett antal verktyg, sa som hyvlar, skruvmejslar och hammare. Samtliga verktyg ar
uppmarkta med namn sa att det framgar for eleverna hur varje verktyg bendmns. Elev A har under
tidigare lektion gjort klart sin l1ada och ska paborja ett nytt projekti textila material, men har for tillfallet
dnnuinte kommitigang. Elev A staller sigvid hyvelbanksgruppen och lyfter en klasskamrats lada (stillbild
1), tittar pa den, ror vid gangjarnen och lagger sedan tillbaka ladan pa banken. Lararen ger instruktion
om ladans lock till elev i vit troja (stillbild 2). Elev A vander sig mot lararen och den elev som far en
instruktion (stillbild 2). Elev A lamnar darefter rummet en kort stund. Han kommer sedan tillbaka och
staller sig hos en klasskamrat i ena hornet av hyvelbdnksgruppen (stillbild 3). Han plockar upp sin
mobiltelefon och visar nagot for klasskamraten (stillbild 3) och soker kamratens uppmaérksamhet.

Stillbild 4, 13.14 Stillbild 5, 17.06 Stillbild 6, 17.10

T DT
» 4
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Lararen ror sig runt hyvelbankarna och lamnar eleverna for en stund. Elev A tittar pa klasskamratens
lada. Klasskamraten ska skruva fast gangjarn sa att ladan far ett 6ppningsbart lock. Kamraten stracker
sig efter en mindre metallburk med skruvar i (stillbild 4). Elev A gar mot verktygsvaggen som ar bakom
hyvelbankarna och plockar fram en hammare (stillbild 5). Pa vdg mot kamraten “hamrar” han i luften
med hammaren, som om han ska spika, och sdger “Den gar snabbt, kolla” och fortsatter att hamra i
luften (stillbild 6). Men klasskamraten har valt en skruvmejsel i stéllet som han haller i handen och ska
borja skruva fast gangjarnen i lddans ena kant.

Stillbild 7, 17.30 Stillbild 8, 17.49 Stillbild 9, 20.17

Elev A gar fram till en annan klasskamrats lada som sitter fastspand i hyvelbanken (stillbild 7). Den
klasskamrat elev A hjalper har en skruvmejsel i sin hand och borjar skruva i en skruv for att forsoka fa
fast gangjarnen (stillbild 7). Elev A kommer tillbaka till klasskamraten och sager “Den ar battre, kolla”
och pekar pa ladan han precis varit framme och tittat pa. Elev A stéller sig vid klasskamraten och hjalper
honom med att halla, forst i skruvmejseln och sedan i kamratens hand (stillbild 8). Elev A sldpper sedan
klasskamratens hand och skruvmejsel och haller i stallet i skruven sa att den hamnar rakt och kamraten
kan anvénda sin kraft till att skruva i skruven med blickar riktade mot Iadan (stillbild 9). Efter att elev A
hjalpt kamraten [amnar han rummet och gar mot textilrummet.

| exemplet Vid hyvelbdnken visas att hyvelbdankarnas placering skapar en yta for eleverna att
arbeta och motas vid. Placeringen av hyvelbankarna gér ocksa att eleverna kan rora sig runt bankarna
och pa sa satt hamnar de mitt emot eller bredvid varandra och diarmed ar de delaktiga, delar
erfarenheter och stottar varandra i de projekt de arbetar med. De nar enkelt de verktyg som ar
placerade pa vaggarna bakom hyvelbdnksgruppen, vilket innebar att de enkelt kan hdmta det de
behodver. Exemplet visar hur rorligheten i rummet och runt hyvelbéanken skapar moten for de nyanlanda
eleverna och skapar saledes kontakt mellan varandra, samtidigt som det dven ar majligt att fokusera pa
det egna projektet. Vidare innebar det att eleverna kan vara delaktiga nar det passar dem, eller bara
lyssna nar nagon annan far en instruktion. Darmed skapar larmiljon med dess tillgdngliga resurser och
moblering mojligheter till interaktion for de nyanlanda eleverna. De nyanlanda eleverna i exemplet delar
inte samma modersmal men det hindrar dem inte fran att interagera. De mots i stéllet i att Iadan ska fa
fungerande gangjarn och i arbetet med lddan kan de anvinda tillgdngliga medierande resurser.
Exemplet visar pa mojligheten som skapas for elever som inte delar samma verbala sprak i en larmiljé
dar tillgéngliga medierande resurser kan 6verbrygga verbalsprakliga hinder och leda fram till delaktighet
och interaktion. Sprakliga olikheter ar inte ett hinder for eleverna att motas, i stéllet ar fokus pa det
foremal som eleven arbetar med.

| symaskinsrummet

Ndsta exempel utspelar sig i symaskinsrummet vid Skola 2. Det har slojdklassrummet ar uppbyggt kring
ett antal rum, nagra lite stérre, nagra lite mindre (figur 2). | det ena mindre rummet star sex symaskiner
uppstéllda for de nyanlanda eleverna att anvanda nar de behdéver sy. Symaskinerna star langs med
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vaggarna. | exemplet &r det en larare och ett antal elever som ar i fokus. Eleverna som sitter vid
symaskinerna och arbetar syr alla pa olika projekt.

Enav eleverna syr en trdja och har satt sig vid den ena symaskinen. Lararen kommer ini rummet
och stéller sigi hojd med eleven (stillbild 10). Lararen fragar om elevens nasta steg. Eleven forsoker hitta
orden, tar sig for huvudet och funderar (stillbild 10). Lararen stottar eleven med att sdga att han ska ”tra
maskinen” och att han ska stélla in symaskinen pa rakséom. Eleven fragar lararen "Kan man saga anvanda
symaskinen”. Lararen svarar med att sdga “Nar du syr anvander du maskinen” (stillbild 10). Lararen
ldmnar rummet. Efter en kort stund kommer en annan elev in i rummet och lagger de byxor han haller
pa att sy vid symaskinen. Eleven gar i vag for att hdmta symaskinstrad i rummet bredvid, kommer tillbaka
och trar sin maskin. Han ska sedan stélla in symaskinen pa ratt stygn, raksom. Han gor det genom att
snegla pa hur klasskamraten bredvid har stéllt in sin symaskin (stillbild 11). Han ordnar sedan med ratt
stygninstallning till sin symaskin. Ytterligare en elev kommer in i rummet (stillbild 12). Han staller sig
bredvid och lagger en hand runt klasskamratens axlar. De byter nagra ord (ohorbart) och eleven ldmnar
sedan rummet. Eleven bredvid bojer sig ned och rattar till fotpedalen till symaskinen (stillbild 12).

Stillbild 10, 15.14 Stillbild 11, 26.36 Stillbild 12, 27.16

Efter en kort stund kommer ytterligare en elev ini rummet och stéller sig bredvid klasskamraten (stillbild
13). Eleven stannar bara en kort stund, tittar pa vad de andra gor och ldmnar sedan rummet. De tva
eleverna som ar kvar i rummet vid symaskinerna smapratar med varandra (ohorbart) (stillbild 13). Det
kommer in dnnu en elev som séatter sig langst bort vid en symaskin och alla tre syr fokuserat (stillbild
14). De syr sa langt de kan pa egen hand och séker sedan upp ldraren som star i rummet intill vid ett
hogt bord som ar placerat i mitten av rummet. Dar vantar de pa nasta instruktion och lyssnar samtidigt
nar klasskamraten far en instruktion (stillbild 15).

Stillbild 13, 28.09 Stillbild 14, 30.32 Stillbild 15, 36.10

| exemplet | symaskinsrummet visas hur eleverna forflyttar sig och ror sig under lektionstid. Det handlar
dels om forflyttningar som har med elevernas eget arbete att gora, till exempel att hdmta ratt
symaskinstrad. Dels visas hur forflyttningarna tycks ha en social karaktdr och att det finns vilja till
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interaktion och delaktighet mellan eleverna. Vid tva tillfallen (stillbild 12 och 13) kommer tva elever forbi
symaskinsrummet utan sarskild anledning utéver att se vad nagon annan gor, eller att byta nagra ord.
Aven om rummet &r ganska litet och symaskinerna tatt placerade kan eleverna dndé stélla sig bredvid
en klasskamrat, och lararen stalla sig bredvid och byta nagra ord. Narheten gor dven att eleverna kan se
hur ndgon annan stallt in symaskinen eller be om en sax och pa sa satt utbyta erfarenheter, vilket gor
att eleverna kan stotta varandra i pagaende projekt. Stottningen visar sig dels mer subtilt, som att lagga
en hand runt en axel, dels genom att komma férbi och se vad ndgon annan gor. Forflyttningarna och
rorelserna sker pa elevernas initiativ och de tycks ha ett behov av den interaktion som de tar initiativ
till. Aven om eleverna inte delar samma verbala sprék och ytterst lite verbal kommunikation sker i detta
exempel, visas vilja till delaktighet genom gester, blickar, och moten.

I malarrummet

| detta exempel presenteras sex stillbilder. Den elev som ar i fokus ska ytbehandla ett lock i tra till en
burk. Han har sagat ut en rund form och sedan borrat ett hal fér en knopp till locket och ska nu vélja
ytbehandling till locket. Lararen och eleven mots i malarrummet (figur 1). De stéller sig vid den ena
vaggen. Vdggen har strukturerats kring olika ytbehandlingsmetoder. Till exempel finns olika burkar med
bets och skyltar dar det star “olja” och “lack”. Det hanger ocksad penslar som anvandas till valda
ytbehandlingsmetoder. Pa tva krokar finns uttjanta bandsagsblad upphingda, som anvénds nér
eleverna ytbehandlar sina féremal sa att deras arbeten kan torka och inte fastnar i banken nar farg eller
annan ytbehandling torkar. Det finns ocksa mindre exempelbitar i trd upphangda sa att eleverna kan se
vilket uttryck en oljad eller lackad trabit far.

Eleven och ldraren mots i malarrummet och stéller sig vid vdggen som visar ett urval av
ytbehandlingsval. Lararen sager “Da kan vi ta den, eller den, sa blir det sa har” (stillbild 16) och pekar pa
de tva trabitarna som visar resultatet vid val av olja eller lack for ytbehandling. Eleven kan sjalv se och
kdnna hur slutresultatet blir vid de olika ytbehandlingsvalen. De olika exemplen ar placerad val synligt
forelevenoch det dr enkelt for lararen att anvanda och visa dem for elever nar de ska valja ytbehandling.
Eleven ror forsiktigt vid den exempelbit som ar oljad, for att kdnna hur den kanns (stillbild 17). Lararen
pekar sedan pa den pensel som hanger bredvid flaskan med olja “Da kan du ta den penseln” (stillbild
18). Eleven valjer att anvanda olja till sitt lock och tar pa sig ett forklade. Lararen ger sedan en kort
instruktion (ohorbart) om hur han ska goéra. Eleven borjar olja in locket och lararen lamnar
malarrummet. Eleven gor klart sitt lock och later det vara kvar i malarrummet for att torka. Han gar
darefter ut till det stérre rummet.

Stillbild 16, 01.37 Stillbild 17, 01.39 Stillbild 18, 01.41

Efter en stund moter han upp nagra klasskamrater i malarrummet (stillbild 19). Den ena eleven ska mala
sin burk och ska valja ytbehandling. Eleven som precis har oljat in sitt lock visar kamraten var de olika
ytbehandlingarna finns (stillbild 20). Klasskamraten har en tanke om att mala sin burk i samma farger
som hemlandets flagga, men valjer sedan att bdrja med att olja in sitt lock och sdger "Gora sant som
du”. Kamraten visar pa vaggen var oljan ar och ger sedan eleven penseln (stillbild 21).
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Stillbild 19, 02.13 Stillbild 20, 04.45 Stillbild 21, 04.55

| exemplet | mdlarrummet visas hur vaggen dar olika val av ytbehandlingsmetoder synliggdrs blir en
medierande resurs for lararen och de nyanldnda eleverna, och ett slags laromedel for dem i
undervisningen. Det gor det ocksa mojligt for eleven att se hur resultatet kan ténkas bli beroende pa val
av ytbehandling. | exemplet visas hur eleven kanner pa de olika trdbitarna och pa sa satt far en taktil
upplevelse av de olika ytbehandlingsvalen. Aven om malarrummet till ytan &r ganska litet kan elever
motas dar och se vad nagon annan gor, samt stotta varandra. Det visar ocksa hur eleverna utbyter
erfarenheter med varandra och kan visa varandra hur nagot ska goras, och var verktyg, redskap eller
annat de behdver finns. Eleven som fatt instruktion fran lararen stottar sedan klasskamraten i val av
ytbehandling och anvander sjalv vaggen for att instruera klasskamraten, eleven kan alltsa ta sitt larande
vidare till ett nytt sammanhang med klasskamraten. Eleverna utgar fran vad som for dem blir ett konkret
undervisningsmaterial dar den verbala medieringen inte dr den mest centrala, utan i exemplet visas hur
de dven gor sina val genom att se och kdnna.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar dessa tre exempel hur nyanlanda elever moter en rik [armiljo i slojdklassrum.
Larmiljon med dess inredning, moblering och tillgdngliga resurser mojliggdr sociala mdten och
delaktighet for eleverna. Eleverna forflyttar sig och ror sig under lektionen och pa sa satt skapas moten
och delaktighet pa olika vis. Moten som gor att eleverna blir delaktiga i varandras projekt och eleverna
kan utbyta erfarenheter och stotta varandra under lektionen. Nar larare och elever inte delar samma
verbala sprak behover de hitta andra séatt att interagera och kommunicera. | slojdklassrummets larmiljo
ges mojligheter till rik multimodal interaktion och kommunikation mellan nyanlédnda elever, men ocksa
mellan larare-elev, och det verbala spraket ar en av flera medierande resurser for dem att anvénda sig
av. Vidare visar exemplen att slojdklassrummets l1armiljo kan fungera som ett slags laromedel som kan
utnyttjas i undervisningen, sarskilt for att kunna visa ett konkret amnesinnehall f6r nyanlanda elever.
Eleverna i artikelns exempel har alla olika modersmal, men trots sprakliga olikheter interagerar och
kommunicerar de genom anvandning av tillgdngliga resurser. Det tycks dven vara sa att eleverna har en
vilja till interaktion och att vara delaktiga i varandras arbeten och att det ar interaktion som sker pa
elevernas egna initiativ, samt utifran en nyfikenhet pa vad andra gor.

DISKUSSION

Artikeln belyser nyanldnda elevers mote med slojdklassrummets [armiljé och hur larmiljon bidrar till
nyanlanda elevers interaktion, kommunikation och deltagande i undervisningen. Att inte dela samma
verbala sprak innebér att sl6jdlarare och nyanlanda elever behover hitta andra véagar till interaktion och
kommunikation i undervisningen. | artikelns tre exempel visas nyanlanda elevers rika rorlighet och
forflyttningar under lektionstid. Dessa forflyttningar och roérelser leder till moten, delaktighet,
samarbeten och mojlighet till interaktion eleverna emellan (Vygotsky, 1978, 1999). De moten och den
delaktighet som skapas mellan eleverna tycks ha underliggande social betydelse for eleverna da det ar
nagot som de tar egnainitiativ till. | exemplet Vid hyvelbédnken visas hur eleven véljer att inleda lektionen
med att interagera med en klasskamrat vid hyvelbanksgruppen innan eleven sjalv kommer igang med

www.FormAkademisk.org 12 Vol.16 Nr.1, 2023, Art. 4, 1-17




Emma GYLLERFELT — Nyanlénda elever i sl¢jdklassrummets larmiljo

ett eget projekt. | exemplet fran symaskinrummet visas hur elever ror sig till och fran symaskinsrummet
och soker kontakt med varandra. Den rorlighet som sker i symaskinsrummet har olika funktioner for
eleverna, det tycks till exempel handla om social interaktion eller att de invantar larares instruktion och
da passar pa att se vad nagon annan gor. Det kan ocksa handla om att de tycks varai behov av en tillfallig
paus fran det egna arbetet. Bada exemplen visar hur larmiljon och mobleringen i sl6jdklassrummet
Oppnar for social interaktion, mojlighet att dela erfarenheter och samarbete elever emellan, vilket ar i
linje med Hipkiss studie (2014), som visar att moblering och artefakter har betydelse for elevers
kommunikation och interaktion i klassrum. De nyanldnda elevernas moéten i artikelns exempel sker
bortom verbal interaktion och saledes ar sl6jdklassrummets moblering och inredning aspekter att ta
hansyn till vid till exempel planering av undervisning, och det ar viktigt att reflektera kring hur nyanlanda
elever ges moijligheter till moten och delaktighet ¢ver sprakliga granser i undervisning (jfr. Kress &
Sidiropoulou, 2008). Genom klassrums moblering och larmiljo finns mojlighet att paverka elevers
interaktion och kommunikation, och for nyanldnda elever visar artikelns exempel att eleverna tycks ha
ett behov av att motas, delta och interagera med andra. Tidigare forskning har dven visat pa nyanlanda
elevers behov av att vara en del av skolkontexten och att inte isoleras i separat undervisning under
langre tid (Jepson Wigg, 2011; Skowronski, 2013). Pa liknande vis visar Maapalos (2017) studie att det
paverkar vad som ar mojligt att astadkomma i undervisningen om artefakter, mobler eller andra
resurser saknas.

Artikelns exempel visar vidare att det finns sociala aspekter kring forflyttningarna som kan sattas
i relation till Westerlunds (2015) studie som pekar pa hur elever hittar strategier i att hantera emotioner
som uppstar i sléjdens arbetsprocesser. En sadan strategi kan till exempel vara att hitta tillfalligt stod
hos en klasskamrat for att sedan komma vidare i den egna processen, vilket kan vara av betydelse for
nyanldnda elever. Artikeln visar hur eleverna stottar varandra genom att till exempel ldgga en hand pa
en axel, halla fast en skruv eller stélla sig bredvid nagon annan, och att de i undervisningen skapar sociala
band. | artikelns férsta exempel, Vid hyvelbénken, visas hur eleverna mots kring den lada som ska fa ett
lock. Eleverna samarbetar och interagerar och utgar fran tillgéngliga resurser. De &r inte enbart i behov
av att anvanda verbalt sprak utan gor sig forstadda utifran tillgdngliga resurser, dar det verbala spraket
ar en medierande resurs bland flera mojliga for att skapa mening (Kress, 2010; Vygotsky, 1978, 1999).
Med multimodal interaktion och kommunikation ar det sdledes mdjligt for nyanldnda elever att vara
delaktiga trots sprakliga olikheter, vilket sldjdklassrummets larmiljo, inredning, moblering och
undervisning bidrar till.

| artikelns tredje exempel visas hur undervisning som inte utgar fran, eller bygger pa ett specifikt
laromedel, kan ta annan form (Holmberg & Hasselskog, 2014). | exemplet | mdlarrummet visas de val
som eleverna har kring att ytbehandla sina féremal genom vaggen med olika ytbehandlingsmetoder.
Vaggen anvands som ett slags laromedel, dels for lararen som konkret kan visa vilket resultat olika
ytbehandlingsmetoder ger, dels for elever som kan kidnna och se resultatet av olika
ytbehandlingsmetoder. For de nyanldnda eleverna i exemplet blir det ett konkret satt att vélja
ytbehandling, som gors i en tydligt situerad kontext (Lave & Wenger, 1991). Eleven i exemplet delar
sedan med sig av egna erfarenheter med den klasskamrat som behover stéttning och som ska
ytbehandla sitt foremal. Eleven anvander vaggen pa liknande satt som lararen gjorde och kan pa sa satt
stotta klasskamraten och utbyta erfarenheter (Vygotsky, 1978, 1999). Vaggen med de olika
ytbehandlingsexemplen 6ppnar ocksa for rika multimodala mojligheter som en skriven ldromedelstext
inte kan ge, och visar dven pa komplexiteten i hur olika laromedel kan ta sig uttryck i olika @mnen
(Degerfalt & Porko-Hudd, 2008; Porko-Hudd, 2005; Rorgemoen, 2011). Exemplet visar dven att det
kanske finns en outnyttjad potential i sl6jdklassrummets larmiljé som laromedel och de mojligheter som
finns i slojdklassrum med mangden tillgangliga resurser, specifikt for nyanldnda elever som far
amnesinnehallet i konkreta situerade kontexter. Pa sa satt kan dven dmnesspecifika begrepp sattas i
konkreta situerade kontexter for nyanldnda elever (jfr. Gyllerfelt & Johansson, 2021).

Artikeln belyser och beskriver den larmiljd som nyanlanda elever moéter i sldjdklassrum.
Exempleni artikeln visar pa slojdklassrummets komplexa, men rika multimodala larmiljé med tillgang till
en mangd olika medierande resurser for nyanlanda elever att anvanda sig av, och att miljon behover
vara just rik for att stodja elevers processer och ldrande (Kress, 2010; Kress m.fl., 2001). De nyanlanda
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eleverna deltar, interagerar och stottar varandra pa en rad olika satt dar det verbala spraket inte ar ett
hinder for moten. Det tycks snarare finnas en dnskan om interaktion, sociala méten och delaktighet hos
eleverna som sldjdklassrummets |armiljo tycks bidra till.

Avslutningsvis kan poangteras att elever oavsett modersmal moéts av en rik larmiljo i
slojdklassrummet, men nyanlanda elever har specifikt behov av inkludering och att fa vara delaktiga i en
trygg klassrumsmiljo. En viktig slutsats ar darfor att i stérre utstrackning uppmarksamma larmiljon i
slojdklassrum och dess betydelse for att nyanldanda elever ska kdnna sig inkluderade och delaktiga i en
skolgdng som kan innebara kédnslor av otrygghet och oro.
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