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Pedagogisk slojd i post-pandemitid

Fran patvingad forandring till mojlig utveckling

ABSTRAKT

Sléjd inom grundldggande utbildning kédnnetecknas av att elever, Idrare och sléjdmaterial dr i interaktion.
Ldrandet sker i dndamdlsenliga, vdlutrustade ldrmiliber med utrymme fér kreativitet och individuella
l6sningar. Pa grund av Covid-19 pandemin, kom undervisningen i Finland tidvis helt att 6verga till olika
distanstillémpningar. Férutsdttningarna fér meningsfull distansundervisning varierade starkt. | en
tidigare studie férdjupade vi oss i hur Iérare i sléjd hanterade distansperioderna (Porko-Hudd & Hartvik,
2021). I denna artikel gér vi en reanalys av den tidigare studiens resultat och antar ett framatblickande
perspektiv. Analysen resulterar i fem komplementpar med vars hjélp vi éppnar upp fér en diskussion om
hur undervisningen och Iérandet i si6jddmnet kan utvecklas med grund i tiden fére och under pandemin.
Vart bidrag till diskussionen sammanfattas med en utvecklad modell for sl6jdkontexten och sléjdverk-
samheten.

Nyckelord:
Covid-19, slojdprocess, lararprofession

INLEDNING

| mars 2020 faststallde regeringen i Finland undantagstillstand for att férhindra covid-19 virusets okon-
trollerade spridning, skydda de svagaste i samhéllet och forhindra sjukvardens 6verbelastning. Detta
medférde en odnskad och snabb forandring i form av stdngning av utbildningsanordnarnas lokaler,
vilket omojliggjorde narundervisning inom alla utbildningsstadier. Undervisning och handledning under
detta nodlage skulle istéllet ordnas pa alternativa satt, sasom distansstudier, digitala larandemiljoer och
larandeldsningar, samt vid behov sjalvstandiga studier (Statsradet, 2020).

Forutsattningarna for att overga till fungerande och meningsfull distansundervisning varierade
mellan skolor, ldrodmnen och larare. Det gemensamma var att alla stalldes infér utmaningen att pa
mycket kort tid férandra utbildningens grundlaggande karaktér. Fran att traffas fysiskt for att skapa
sociala larandetillféllen i dndamalsenliga utrymmen i en skolbyggnad, 6vergick elever och larare
bokstavligen dver en natt till att endast traffas virtuellt via digitala resurser. Lararna inom grundlaggande
utbildningen, arkurs 1 till 9, blev tvungna att planera om undervisningen sa att eleverna anda skulle
kunna na de larandemal som anges i de nationella laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2014).
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Undantagstillstandet pagick i tva manader och kortare perioder av distansundervisning aktualiserades
aven senare under ar 2020.

Trots att pandemin inte dnnu ar over, har vi lart oss att leva med den och en liknande total
nedstangning av samhallen sdsom varen 2020 verkar inte langre sannolik. Av denna orsak avses med
begreppet pandemitid i denna artikel den tid da beslutet om distansundervisning var rddande, medan
tiden nar narundervisning igen ar rekommenderat bendmns post-pandemitid.

| artikeln betraktar vi pandemitidens distansundervisning ur sléjdamnets perspektiv. Syftet ar
att resonera hur insikter baserade pa lararerfarenheter under distansundervisningsperioderna kan
nyttjas som sprangbrada for framtida utveckling och férandring av larodmnet sldjd inom den grund-
ldggande utbildningen. Detta gors utgdende fran en teoretisk inramning dar vi synliggdr slojdens
verksamhetskontext och verksamhetsforutsattningar bade i ‘normallége’ i tiden fére pandemin och i
nodldge under pandemitiden. Resonemanget fors ur individperspektiv och pedagogiskt perspektiv. Vi
tar darefter stod i var tidigare forskning (Porko-Hudd & Hartvik, 2021) och redogor for realiteterna av
slojd i pandemitid och diskuterar vad som kvarstar av den pedagogiska sldjdverksamheten, samt vilken
karaktar den far da de priméra resurserna for larande i form av material, utrymme och handledning inte
ar synkront fysiskt tillgangliga. Genom en reanalys av resultaten fran néamnda forskning, som fokuserade
pa lararnas uttalanden om sléjdundervisning i pandemitid och dartill horande distansundervisning i
nodldge (se Hodges et al., 2020), formar vi till sist forslag till hurdan utvecklingspotential pandemitidens
distansundervisningsperiod kan medféra for sléjdédmnet i den grundlaggande utbildningen i post-
pandemitid. Forskningsfragan ar saledes: Hurdan utvecklingspotential kan skénjas i de realiteter som
radde dd sléjden som skoldmne utsattes fér en pdatvingad och snabbt pdkommen period av distans-
utbildning?

FAKTORER OCH AGENTER | PEDAGOGISK SLOJD — EN BESKRIVNING AV ‘NORMALLAGET’

Saljo (2008a) blickar langt tillbaka i tiden och paminner oss om manniskans unika férmaga att bearbeta
fysiska material till artefakter som har olika funktioner i vardagen. Man kan anta att den materialbe-
arbetning och verktygsanvdndning som manniskan hade mdjlighet till i ‘tidernas begynnelse’ tog sig
uttryck bland annat som en konkret formaga att kunna fixa ‘tak 6ver huvudet’. Dock visar fornfynd att
manniskan dven da hade behov av att tillverka artefakter for en bred anvandning, allt fran att utsmycka
sig till att ha vackra bruksféremal. Sett ur nutidsméanniskans perspektiv ar sléjden inte en direkt
livsnddvandighet i det konkreta takets mening, utan funktionerna har breddats och motiven till varfor
man slojdar, eller inte sldjdar, ar olika.

Kojonkoski-Rannali (1995) gor en analys av fenomenet slojd och utgar fran finska sprakets
begrepp for slojd, kdsityo. Ordet hand [fi. kdsi] visar att kroppen involveras i materialbearbetningen.
Materialet i sin tur harstammar pa ett eller annat satt fran naturen. Andersson med flera (2016)
refererar till bade Hansen och Mollerup som konstaterat att verktyg kan betraktas som kroppens for-
ldngningar. Manniskans motoriska féormaga sammanvavs med formagan att tanka, [6sa problem och
anvanda fantasi. Handen och verktyget styrs av tanken. Minimivillkoren for slojdverksamhet visualiseras
med hjalp av triangeln i mitten av figur 1.
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FIGUR 1. Medverkande faktorer och agenter i pedagogisk sl6jd.

Enligt Kojonkoski-Rannali (1995) visar begreppet arbete [fi. tyd] att aktoren ar en manniska. Till skillnad
fran aktivitet siktar arbete mot ett bestdmt handgripligt resultat, det som gérs kumulerar och en artefakt
vaxer fram. Illum (2004) beskriver detta som processens dialog som den enskilde sl6jdaren befinner sig
i. Hartvik (2013) konstaterar exempelvis att varje skar i trasvarvning bygger pa det tidigare och utgor ett
moment i en stravan mot resultatidealet i form av en artefakt.

Bland annat begreppen att sl6jda, att bygga och att konstruera ligger ndra varandra. Man sldjdar
exempelvis inte ett hus fastdn processen langt bygger pa samma minimivillkor som héar diskuterats. Det
har kan de facto dven leda till att exempelvis formagan att sl6jda inte uppfattas vara sammanlénkad
med exempelvis formagan att kunna konstruera ’tak 6ver huvudet’. Sjoberg (2009) diskuterar
funktionell slojd, experimentell slojd och nyskapande reproduktion. Verksamheten kan ocksad vara
uppratthallande, reparerande eller sddan att artefaktens anvandningsomrade férandras eller utvecklas.
Saljo (2008b) konstaterar att ett ‘halvfabrikat’ i form av naturféremal blir till en artefakt om manniskan
gbr smarre forandringar pa det. Exempelvis kan en kvist genom véassning bli ett grillspett. Sjobergs och
Saljos resonemang ar allmanna och kan gélla alla former av sldjd. Det finns behov av att inte sarskilja
mellan renodlad slojdverksamhet och annan materiellt konstruerande verksamhet som finns i sam-
hallet. Om villkoren méanniska, material, verktyg och ett konkret handgripligt resultat existerar i en
verksamhet, sa kan den ses som ett uttryck for manniskans férmaga att andra sina livsvillkor och pa
samma gang uttrycka och utveckla bland annat sin slughet, handighet, skicklighet och klokhet, som ar
egenskaper som finns i slojdbegreppets uraldriga definition (se Andersson & Johansson, 2017).

Kontextbundenhet

Slojdverksamheten finns i olika kontexter som pa samma gang paverkar allt fran idéutveckling till for-
vantade resultat. Ser man pa situationen i Finland, och dven 6vriga Norden, finns slojdverksamhet i
minst tva tydliga olika kontexter; slojd som fritidsverksamhet och sl6jd i skola och utbildning. | tillagg till
dessa finns dven andra former av sldjdverksamhet, exempelvis anvands sldjdande i rehabiliterande och
integrerande verksamhet (Collier, 2011; Dominick, 2014; Horhagen et al., 2014). Sl6jdande anvands
dven da som medel for att na dnskad forandring, men fordandringen ar inte lika heltdckande som den ar
da vi ser pa skolan som samhallelig normativt malinriktad verksambhet.

Manga utovar ‘frivillig’ icke-normativ sldjdverksamhet pa fritiden (Statistics Finland, 2018).
Beslutet av att slojda eller inte sldjda ligger da hos méanniskan sjalv. Kontexten kan dven forandras medan
slojdande pagar, men den stéller inga krav pa verksamheten. Den “frivillige’ sldjdaren skapar sina egna
resultatideal (Lindfors, 1991a) eller ’lanar’ dem av nagon annan. Exempelvis planerar sl6jdaren en egen
[6sning pa en blivande artefakt eller sa anvdnds fardiga planeringar exempelvis i form av ndgon annans
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ritningar eller monster. Relaterat till sl6jdprocessen, som visualiseras som en bage fran idé till artefakt i
figur 1, kan detta innebéra att idén ar slojdarens egen, lanad eller lanad och anpassad. En sl6jdare i icke-
normativa miljder 16ser sjalvmant uppkommande utmaningar och befinner sig i ett inre laranderum
(Ilum, 2004) och faster nodvandigtvis ingen storre uppmarksamhet vid det som sker utanfor det egna
gorandet. Vid odverkomliga utmaningar avbryts arbetet och sldjdaren soker information i det yttre
ldranderummet med hjélp av exempelvis medmanniskor, litteratur och webbmaterial. | dylika sl6jd-
situationer medverkar de som sl6jdar pa lika villkor, utan medveten ambition att utveckla den andre.

Da sl6jdens verksamhetsform fors in i skolan sker en betydande forandring i kontextens roll. Nu
forvantas slojdande leda till samhalleligt 6verenskomna resultat hos sldjdaren, det vill sdga eleven.
Dessa krav anges i styrdokument, sasom laroplansgrunder, for verksamheten. Samhallet, som i sig alltid
finns i allaformer av sldjdverksamhet, blir nu en central agent som staller krav och forvantningar pa den
verksamhet som sker i skolan. Sljdande blir ett medel med vars hjalp 6nskvarda resultat efterstravas
hos eleverna. Verksamheten éar inte langre frivillig utan alla férvantas slojda.

Med hjalp av slojdamnet efterstravas olika former av larande. | Finland har larodmnet sl6jd som
uppdrag att utveckla elevernas behérskning av hela sléjdprocesser (Utbildningsstyrelsen, 2014). Denna
visualiseras som en bage inne i figur 1.

Sléjden foérvantas utveckla en stor bredd medieneutrala kunskaper, fardigheter och
kompetenser (Utbildningsstyrelsen, 2014), liksom dven en bredd av mediespecifikt larande som innebar
att larandet fokuserar pa material, utrustning och tillvdgagangssatt som behdvs i anslutning till praktiska
slojdprocesser (Lindstrom, 2009). Eleverna har sjalvstandigt eller tillsammans med andra mojlighet att
formge, skapa for hand eller med hjélp av teknologi uttrycka sig i olika material. Att sldjda innebar
undersdkande, kreativt och experimentellt arbete, dar man valjer olika visuella, materiella och tekniska
l6sningar och framstallningsmetoder. | sldjden lar sig eleverna att forstd, utvdrdera och utveckla olika
slags tekniska tillampningar och att anvanda de inldrda kunskaperna och fardigheterna i vardagen.
Slojden utvecklar rumsuppfattning, taktil kdnsla och formaga att skapa med handerna. Dartill framjar
slojden motoriska fardigheter, kreativitet och planeringsformaga. Langsiktiga och innovativa arbets-
processer samt upplevelser av tillfredsstallelse starker sjalvkdnslan. Sl6jdundervisningen ska &ven
betona elevernas intressen och gruppsamverkan. Kunskap om den materiella varlden kan bidra till en
hallbar livsstil och utveckling omfattande elevens livsmiljo, kulturarv samt kulturella mangfald.

Sléjdundervisningen lever dveni realiteter som harstammar fran en gangen tid. Ett motiv till att
slojd blev ett larodmne i skolan var att visa det starkt jordbruksdominerade samhaéllet att skolan har
innehall som ar gdngbart i vardagslivet (Borg, 2008; Kantola, 1997). Aven om sldjdens allmédnbildande
rollfanns med fran den allmanbildande folkskolans start (Cygnaeus, 1861) har konsfordelningar i arbetet
och kdénsbundna teknikval kommit att synas i slojdamnet en lang tid (se ex. Kokko, 2007). FOr narvarande
pagdr det i Finland en debatt om utmaningarna med att organisera undervisningen sa att alla elever ska
ha mojlighet att arbeta i alla sl6jdens materialomraden. Fragorna handlar om hur man ska undvika
snuttifiering och ytlighet i larandet och lyckas bevara elevernas intresse for omraden de sjalv valt
framom att alla ska testa pa allt. (Kokko et al., 2020; Porko-Hudd et al., 2018).

Lararens faciliterande roll

Ovan namnda kollektiva forvantningar i samhallet tar avstamp i en ideologisk laroplansniva som kan
beskrivas som tanken om det goda och efterstravansvarda i den kontext dar verksamheten sker
(Nielsen, 2009). Utvecklingen av finlandsk laroplansstyrning har glidit fran en detaljerad innehallsbe-
skrivning mot en upplevelsebetoning i laroplanerna (Heinonen, 2005). Decentralisering av makt har lett
till att besluten om laroamnenas innehall, dven sléjdamnets, sker allt mer pa lokalt plan (Hansén, 2000).
Laroplanstexten for slojdamnet (Utbildningsstyrelsen,2014) visar att beslut om konkret dmnes-
teknologiskt innehall och undervisningsuppléagg forvantas tolkas och formuleras pa lokal niva och i sista
hand av den enskilda lararen. | jdmforelse med de flesta andra skoldamnen saknar slojdédmnet i stor
utstrackning didaktiskt utarbetade laromedel (Porko-Hudd, 2005). Det hdr medfor att lararen alaggs en
tolkande och operationaliserande roll mellan samhallets antagna laroplansgrunder och den av eleven
upplevda ldroplanen.
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Lararen har hog utbildning och stora mojligheter till sjalvbestdmmande (Luukkainen, 2004) och besitter
dartill saval innehallslig, pedagogisk som didaktisk kunskap om sitt ldarodmne. Autonomin i positiv
tolkning innebar att lararen standigt forvantas sdka efter allt battre undervisning. Lapinoja (2006) stoder
sig pa bland annat Aristoteles, Kant och Habermas och for ett resonemang om ldrarens autonomi
bestdende av tva nivaer, individuell och allmdn autonomi. Den individuella autonomin skapas och
omformas 6ver tid da lararen gor individuella stéllningstaganden och omprévningar av sina stallnings-
taganden. Individuell autonomi ger grund for en allman [fi. julkinen] autonomi dar lararen anvander sin
autonoma aktorsroll i storre sammanhang. Tanken i Lapinojas (2006) och Lapinojas och Heikkinens
(2006) resonemang ar att lararen behdver aga, forvalta och standigt omproéva sina stéllningstaganden i
syfte att arbeta for det goda och 6nskvérda i samhallet. For lararen innebar detta en forvantad standig
uppdatering om nya kunskapsréon och att lararen utgér en lank mellan forskningsresultat och den
genomforda undervisningen. Kunskap om hela sl¢jdprocesser (Lindfors, 1991a; Pollanen, 2009),
slojdandets roll for ménniskans vdalmaende (Huotilainen, 2019; Péllanen & Voutilainen, 2017) och hjarn-
ans utveckling under kreativ verksamhet (Huotilainen, 2019) utgér exempel pa sadant som gynnar larar-
ens formning och genomforande av undervisning. Lararen nyttjar da den framtagna kunskapen, tar sitt
professionella ansvar och omprovar standigt sin undervisningsideologi (Nygren-Landgards, 2000).

Larandemiljon och elevgruppen

Den klassiska didaktiska triangeln bestdende av larare, den larande och innehadllet utgdér grund aven i
slojdamnet, men behdver utvidgas. | tillagg till samhallets forandrade roll framtrader ytterligare tva nya
agenter (se figur 1). Den forsta utgors av slojdamnets specialutrustade larandemiljoer, verkstaderna,
som ska bidra till att gbra larandet mojligt. Den andra nya agenten ar elevgruppen som undervisas. Enligt
Selander och Kress (2017) utgdr de resurser som finns tillgangliga i en skola materialiserade idéer for de
verksamheter som ska paga och de sociala relationer som kan etableras. Utformningen och uppratt-
hallandet av larandemiljder signalerar amnets varderingar och verksamhetsséatt. Eleverna i gruppen
medverkar i och paverkar varandras sl6jdande. Lararen, verkstaderna och elevgruppen fungerar som
lank mellan samhallets forvantningar och den elev som ska bli nagot den annu inte ar.

Ett karakteristiskt dragi samspelet mellan lararen, verkstaderna, elevgruppen och elevens fram-
vaxande slojdarbete utgors av kommunikation pa olika satt. Sl6jdsituationerna kannetecknas av att elev-
erna och lararna ar i standig interaktion med varandra i det som Lindfors (1991b) kallar medvarlden.
Slojdens kommunikativa aspekt involverar elevernas sinsemellan multimodala satt att folja med, stdda
och aven ifragasatta varandras satt att agera i material. Eleverna definierar sléjddmnet som en social
verksamhet dar det ar maijligt och tillatet att kommunicera och tanka tillsammans (Skolverket, 2005).
Slojdens verbala och icke-verbala mellanméanskliga kunskaps- och erfarenhetsutbyte kompletteras med
kommunikation som sker genom den fysiska slojdmiljon, redskap, material och artefakter i pagaende
process (Johansson, 2002, 2008, 2011; lllum, 2006). Sl6jdaren som ldmnar det inre laranderummet kan
dven nyttja ‘semifysiska’ resurser i form av exempelvis filmer pa internet, vars visuella kommunikation
med material och redskap kan skapa forstaelse dven om filmens verbala sprak dr obekant (Degerfalt &
Porko-Hudd, 2008). | sociala praktiker kan ldrande av varandra ske som ett resultat av att manniskor
befinner sig i samma tid och rum (Lave & Wenger, 1991; Nielsen & Kvale, 2000). Ett utmarkande drag
for slojdamnet dr dven synkrona satt att bedriva undervisning och efterstrava larande. Sl6jdande sker
mestadels enbart under ‘synkron’ tid nér larare och elever ér tillsammans, medan ‘asynkron’ tid mellan
lektionerna sallan utnyttjas. Till skillnad fran andra laroamnen lyser exempelvis hemuppgifter med sin
franvaro islojdamnet.
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PLOTSLIGT HANDE DET OVANTADE — EN BESKRIVNING AV NODLAGET

| ett utifran kommande ovéntat och oplanerat undantagstillstand férorsakat av covid-19, skedde det
extremt snabba och radikala forandringar som paverkade all utbildning. Vanligen sker utveckling och
forandring i relativt sma, planerade och 6vervagda steg som testas och utvdrderas. | mars 2020 var
forandringen mer eller mindre totalt ovantad, relativt okdnd och utan mojlighet till fria val hos in-
volverade parter.

Som en reaktion pa det ovdntade och oplanerade, samt som ett stod for larare i planeringen av
distansundervisning i slojd ordnade Abo Akademi, slojdvetenskap, tva tankesmedjor via Zoom for
slojdlarare varen 2020. Malsattningen var att kollegialt diskutera och stédja varandra i den okénda nya
situationen. Sammantaget deltog 93 larare i tankesmedjorna vars gruppdiskussioner bandades for
forskningsandamal. Genom innehallsanalys (Lac, 2016) som konkret metod och ett analysférfarande
som hade abduktiva och induktiva inslag (se Tuomi & Sarajarvi, 2002) analyserades det empiriska
materialet, bestdende av 4 timmar och 56 minuter film. Forskarna var intresserade av att utreda vad
omstallningen till distansundervisning inom den grundlaggande utbildningen medférde for lararna och
ldrodmnet slojd i Finland varen 2020 (Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Resultaten redovisades i form av
fem sardrag med atfoljande konsekvenskartor som fokuserade pa lararnas forhallningssatt till distans-
undervisningi slojd: 1) ldrarnas samarbete med kolleger, 2) elevernas situation i distansundervisning, 3)
slojduppgifternas karaktar samt 4) genomférda, och 5) mojliga sl6jduppgifter Sardragen summerades
till tre kdnnetecken for realiteterna av pedagogisk sléjd i pandemitid. (Porko-Hudd & Hartvik, 2021).
Dessa beskrivs till foljande. | beskrivningen relateras kannetecknen samtidigt till pedagogisk slojd i
‘normallage’. P& detta satt efterstravar vi att synliggéra vilka forandringar nodlaget framtvingade.
Senare i artikeln utgdr beskrivningarna grund for diskussionen om mojligheter infor utveckling av
slojdundervisning i post-pandemitid.

Kannetecken for pedagogisk slojd i pandemitid

Det forsta kdnnetecknet for realiteterna av pedagogisk slojd i pandemitid, ar att det skedde en drastisk
minskning i lararnas mojligheter att gynna elevernas hela sldjdprocesser och darmed arbeta i riktning
med ldroplanens forvantningar. Trots att majoriteten av ldrarna var mana om att eleverna skulle ha
slojduppgifter som beaktade larodmnets karaktar bestdende av hela slojdprocesser (Lindfors, 1991a;
Pollanen, 2009) och arbete i en mangfald av material och tekniker (Utbildningsstyrelsen, 2014), insag
lararna snabbt realiteterna och begransningarna som distansundervisningen medfdrde. Flera av sldjd-
uppgifterna som utvecklades under pandemitiden var inriktningsneutrala, alltsa varken traditionell
teknisk slojd eller textilsldjd, samtidigt som de inte tidigare hort till &mnets innehall. Uppgifterna hade
ocksa mer karaktdren av aktivitet an arbete i enlighet med Kojonkoski-Rannalis (1995) definition av
begreppen. Slojduppgifterna fokuserade istdllet pa att utveckla medieneutrala kunskaper och
fardigheter (se Lindstrom, 2009) som inte alltid forutsatter specialutrustning. Lararna konstaterade att
dessa pandemitida uppgifter bestdende av bland annat teoretiskt betonade instuderingsuppgifter och
mindre serviceuppgifter i hemmet, fungerade under en begransad tid. Jamfort med Sjobergs (2009)
definition av slojdverksamhetens ytterligheter; funktionell sldjd, experimentell sldéjd och nyskapande
reproduktion, kan vi notera att distansuppgifterna foll utanfér de traditionella ramarna for amnets inne-
hall.

For det andra verkar den typ av kommunikation som finns i pedagogisk slojd forutsatta synkrona
mojligheter att kommunicera manniskor emellan pa ett sadant satt att material och artefakter under
arbete finns med som meningsbarande delar i kommunikationen. Den asynkrona kommunikationen
som tilldmpades under pandemitiden, via exempelvis digitala miljoer, kan berika och utvidga
kommunikationen, men den ar dnda inte anpassad som huvudsaklig kommunikationsled i sl6jd-
undervisning och -larande. Larande i sldjd sker under en verbal och icke-verbal kommunikativ process
(Johansson, 2002, 2011) da eleverna behover tillgang till bade planerad, spontan och materiell
handledning av lararen (Andersson et al., 2016) samt mojlighet att lara sig av och med andra elever (jfr.
Lave & Wenger, 1991; Nielsen & Kvale, 2000). | narundervisning har lararen méijlighet till synkron
handledning, undervisning och éversyn bade individuellt och i grupp under hela den schemalagda tiden.
Den professionella sldjdldararen scannar kontinuerligt av situationen och kan med hjalp av sina sinnen
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och narvaro ldsa av handelserna i verkstaden for att spontant och effektivt ga in som resurs i dem. Under
pandemitiden upplevde lararna att det inte var motiverat att anvanda hela den schemalagda tiden till
digital synkron kommunikation. Kontakten till eleverna karaktdriserades mer av gruppundervisning
genom introduktion och uppgiftsgivning, samt i vissa fall dven av elevernas redovisning av genomférda
uppgifter. Detta ledde till att eleverna antingen |6ste uppkomna problem sjélv, fick hjalp av ndgon annan
person i hemmiljon eller genomforde uppgifterna pa den kunskapsniva som de redan tidigare hade
uppnatt. Lararens mojligheter att utmana elevernas kunnande, féresla alternativa losningar eller
uppmarksamma kritiska punkter under sldjdprocessen ersattes av respons som baserade sig pa
inlamning av bilder pa genomférda uppgifter eller korta redovisningar av utférda arbetsmoment. Detta
kan ses som exempel pa asynkron kommunikation i sléjdundervisning.

Det tredje kdnnetecknet tar fasta pa utrymmet och utrustningen som aktiv part i den undervis-
ning som lararen gor och de resurser som eleven behdver for att nad det larande som efterstréavas. Da
larandet under pandemitiden skulle ske i det egna hemmet, férdandrades kontexten for verksamheten
radikalt (jfr. Selander & Kress, 2017). Enligt laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2014) bestar sl6jd
av att uttrycka sig i material genom att skapa for hand, genom att formge och genom att anvanda tekno-
logi. For att kunna genomfora verksamhet enligt larodmnets malsattningar behovs tillgang till &mnets
specialutrymmen och resurser i skolan. Det ar vanskligt att forlita sig enbart pa hemmets utrustningsniva
for att uppna malen.

| figur 2 visualiseras kdnnetecken for pedagogisk sldjd i pandemitid. Den tidigare visualiseringen
for medverkande faktorer och agenter i pedagogisk slojd (figur 1), kompletteras nu genom att synliggora
hemmet, kommunikationen, verksamhetens forandrade karaktar samt den digitala kontexten.
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FIGUR 2. Kannetecken for pedagogisk sl6jd i pandemitid.

Sammantaget kan det konstateras att kdnnetecknen for pedagogisk slojd i ‘normallage’ bestaende av
synkron platsbunden kommunikation mellan lararen och elever samt elever emellan, tillgangen till
verktyg, material och verkstader for genomférande av hela sl6jdprocesser och tillverkning av artefakter,
inte var mojlig under pandemitidens ‘nodldge’. Istallet praglades den pedagogiska slojden av fysisk
isolering, alla aktorers begrdnsade insyn i varandras aktiviteter, samt ldrarens och elevens korta
synkrona, men mestadels asynkrona, kommunikation i en digital miljo6 om elevens materiella eller
digitala sl6jdaktiviteter i hemmet.
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METOD OCH PERSPEKTIV

| en situation dar laget borjar normaliseras efter ett utifran kommande ovéantat hot och darpa foéljande
patvingad period av distansundervisning, kan vi anta att samtliga involverade parter langtar tillbaka till
det vanliga och bekanta. Lararna konstaterade under tankesmedjorna att sl¢jdundervisningen kan und-
er en begransad tid fungera pa distans, men att det inte r en h&llbar |6sning i ldngden. Aven vi som
forskare och lararutbildare delar denna syn pa hur pedagogisk sléjdundervisning bedrivs. Trots en viss
langtan till tiden utan restriktioner, ser vi anda att det finns en ypperlig chans att systematiskt granska
det skedda och lagga fram forslag som kan bidra till utveckling och férandring av sléjdamnet i grundlag-
gande utbildning.

Enligt Niikko (1998) anvands forandring, utveckling och tillvaxt for att beskriva ldrarens profes-
sionella larande och larande dverlag. Forandring ar till sin karaktar radikalare an utveckling och tillvaxt.
Forandring innebar att nagonting 6verges till forman fér nagonting annat, medan tillvaxt och utveckling
sker i mindre steg utgaende fran det som géller for tillfdllet. Beslutet att antingen géra sma utvecklande
justeringar eller radikalare forandringar finns vanligen hos den enskilde manniskan, i detta fall hos lar-
aren. Under pandemitiden fanns initiativet till utveckling kontra férandring hos olika aktorer. Lararen
hade ingen mojlighet att kringga den radikala forandring som samhallet stéllde skolan infor. | post-pan-
demitid utgar vi fran att kontrollen 6ver utveckling och forandring atergar till den enskilde lararen.
Denna atererdvrade kontroll mar sannolikt bra av reflektionsstdd som lararen kan férhalla sig till da
ldget i skolan atergar till en verksamhet som mer liknar tiden fore pandemin. Som forskare och
anordnare av namnda tankesmedjor under pandemitiden, ser vi ett varde i att presentera vara insikter
som stdd och bidrag till lararnas tdnkande i post-pandemitid.

Foreliggande studies syfte ar att resonera kring hur insikter baserade pa lararerfarenheter
under distansundervisningsperioderna kan nyttjas som sprangbrada for framtida utveckling och for-
andring av larodmnet sl6jd. Vi definierar begreppet insikt som en djupare forstaelse av underliggande
orsaker eller samband, vanligen grundad pa medvetet tankearbete (Svenska Akademien, u.d.). Enligt
Bowden m. fl. (2005) anvands termen insikt for att beteckna den tydliga och plotsliga forstaelsen for hur
man loser ett problem genom att bryta sig loss fran obefogade antaganden eller genom att bilda nya
kopplingar mellan befintliga begrepp och fardigheter. | studien baseras vara insikter pa det som fram-
trader da var syn pa ‘medverkande faktorer och agenter i pedagogisk slojd’ (figur 1) kontrasteras mot
‘kannetecken for pedagogisk slojd i pandemitid’ (figur 2), samt en reanalys som gors pa konsekvens-
kartorna med vars hjalp vi redogjort for radande realiteter i sldjdundervisning under pandemitiden
(Porko-Hudd & Hartvik, 2021). | bakgrunden finns var fértrogenhet med det bandade videomaterialet
fran tankesmedijorna.

Reanalys av tidigare erhallna resultat
Reanalys innebdr att ett redan tidigare material analyseras pa nytt. Detta kan ske som en upprepning av
tidigare analys eller som en utveckling dar samma material forvantas ge nya insikter pa en ny eller om-
definierad fraga. | detta fall innebér reanalys att resultaten fran den tidigare studien (Porko-Hudd &
Hartvik, 2021) analyseras pa nytt med en ny forskningsfraga i atanke. Reanalysen har genomforts genom
att studiens forskare tillsammans har analyserat de fem sardragens konsekvenskartor med foljande
forskningsfraga i atanke: Hurdan utvecklingspotential kan skénjas i de realiteter som radde dd sl6jden
som skoldmne utsattes fér en pdatvingad och snabbt pagkommen period av distansutbildning? De tva
fragorna som stélldes till materialet 16d: ‘Vad av innehallet i konsekvenskartorna ar bundet till pandemi-
tiden och mister sin funktion i post-pandemitid?’ och ‘Vad av innehallet i konsekvenskartorna kan direkt
eller i modifierad form gynna post-pandemisk sléjdundervisning?’

| figur 3 exemplifieras arbetsprocessen vid reanalysen med en bearbetning av konsekvenskartan
Elevernas situation i distansundervisning (se Porko-Hudd & Hartvik, 2021).
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Figur 3. Arbetsprocess vid reanalys av tidigare genererade resultat.

Figuren &r schematisk och behéver inte tydas i detalj. Overstrackningar, nya inramningar, pilar och kom-
mentarer pa den ursprungliga konsekvenskartan, visar pa forskarnas identifiering av konsekvensernas
aktualitet i post-pandemitid och vilka lardomar infér utvecklingen av pedagogisk sléjd de kan generera.
Som exempel kan ndmnas konstaterandet i figurens nedre del om att pandemitiden ledde till att
eleverna inte hade tillgang till skolans sléjdutrymmen och kéinnedomen om att mdéjligheterna att sl6jda
hemma inte fanns. Dessa konstateranden formas till en ny insikt om att skolans och hemmets miljé kan
komplettera varandra, forutsatt att slojduppgifterna ar formade sa att eleverna kan arbeta med dem i
bada miljderna.

REANALYSENS RESULTAT — PEDAGOGISKA SLOJDENS MOJLIGHETER | POST-PANDEMITID

Genom att reanalysera tidigare erhallna resultat, ser vi att flera [6sningar och forandringar for sléjdun-
dervisningens genomférande som gjordes i ett nodlage under pandemitiden, har forutsattningar att
leda till utveckling av den pedagogiska sldjden i post-pandemitid. | den féljande diskussionen dppnar vi
upp for en utvidgad slojdkontext och -verksamhet som visar hur nya och gamla faktorer och agenter kan
komplettera varandra. Vi har identifierat fem huvudsakliga komplementpar géillande sl6jd i post-
pandemitid: 1) Verkstaderna och det digitala, 2) Hemmet och skolan, 3) Egna idéer och givna uppdrag,
4) Arbete och aktivitet, samt 5) Artefakt och forandring. Utvecklingsforslagen diskuteras med stdd i figur
4, som ar en vidareutveckling av figurerna 1 och 2 och som summerar studiens resultat.
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Figur 4. Utvidgad sléjdkontext och verksamhet

Verkstdderna och det digitala som komplement till varandra
Jamforelsen av realiteterna fore och under pandemitiden ger vid hand att digitala miljoer fick en dver-
ordnad roll i den verksamhet som skulle ske i sl6jddmnet. Det hdr har sin naturliga forklaring — det fanns
inget egentligt alternativ till att traffas. Allt skulle ske utan narkontakt och utanfor skolans fysiska miljo.
Dartill kunde det i dessa digitala miljoer anvdndas olika digitala resurser for att mojliggbra dnskat
larande. Gallande lararnas forhallningssatt till distansundervisning i sldjd, identifierades ursprungligen
tre olika forhallningssatt bestaende av bekymmer infér den nya situationen, efterstrévan att fortsatta
undervisningen sasom tidigare samt en vilja att anpassa undervisningen och elevernas sldjdprocesser
(Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Lararna upplevde att situationen ledde till ett kommunikationsglapp och
en forsvagad kontakt mellan larare och elever samt elever emellan. Kommunikationen mellan alla
aktorer skedde i huvudsak digitalt, bade synkront och asynkront. En reanalys av resultaten visar att
lararna i post-pandemitid inte langre behover bekymra sig for tillgdngen till en dndamdlsenlig
ldrandemilj6é, utan kan valja att atergd till pre-pandemisk undervisningspraxis. Ldrarna har samtidigt
mojlighet att fortsatta anpassa undervisningen och tillampa erfarenhetsbaserade lardomar fran
pandemitiden.

Uppdraget blir att i post-pandemitid betrakta vilken roll digitala miljoer och resurser kan fa efter
att det radikala ‘experimentet’ att flytta allt sl6jdande till digitala miljoer avslutats. Utgdende fran re-
analysen av lararnas uttalanden och de sammanfattningar som gjordes av Porko-Hudd och Hartvik

(2021), kan nagra forslag till hur det digitala kan komplettera verkstaderna i skolan och fortleva i post-
pandemitid skonjas.

e Fortsadtta med digitala miljoer i mindre och behovsprdvat format. Nyttja olika digitala klassrum
som finns for att fa processerna och handelserna i och utanfor verkstaderna synliga.

e Nyttja digitala resurser for att utveckla delar av sldéjdprocessen. Detta kan handla om att hitta
idéer till slojdarbeten med hjélp av digitala resurser, eller att satsa pa planering, laborering
eller 6vning av programmering med hjalp av digitala resurser.

e Anvanda olika digitala resurser som stod och information i anslutning till olika
instuderingsuppgifter som tangerar sléjden som verksamhet.

Som det framgar i figur 4 betraktar vi de digitala miljderna som en resurs som finns med vid sidan av
lararen, andra elever och verkstdderna. Digitala miljder och resurser har existerat och anvants i
sléjdundervisningen dven fore pandemitiden. En av de stdrsta skillnaderna mellan pre-pandemisk och
pandemitidens sldjdundervisning gallde kommunikationen mellan larare och elever. Reanalysen visar
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pa lararnas uppfattning att pedagogisk slojd forutsatter att kommunikationen kan ske synkront och
materiellt med tillgang till l[armiljoer inkluderande material, redskap, verktyg och maskiner. For att
uppna laroplanens malsattningar behover elever ocksa kunna kommunicera med varandra. En lardom
ar att digitala resurser som av ndéd anvandes under pandemitiden, kan i post-pandemisk tid anvandas
mangsidigt som verktyg under sldjdprocessen och som komplement till den kommunikation och
reflektion som sker i realtid i skolans sléjdutrymmen. Den stora skillnaden i post-pandemitid ar att de
flesta larare har storre erfarenhet an tidigare av anvandningen av dem, och saledes mojligen ocksa
storre kapacitet att i gynnsamma forhallanden tillgodogora sig valda delar av denna resurs i post-pande-
mitidens undervisning.

Hemmet och skolan som komplement till varandra
En stor forandring som blir synlig och som beho6ver foras vidare i diskussionen om sldjd i post-
pandemitid ar hemmets roll i elevernas sl6jdprocesser och det forvantade larandet. Under pandemi-
tiden forlorade eleverna tillgang till skolans specialutrustade materiella larmiljé och lararens synkrona
handledning under sldjdprocessen. Elevernas mojligheter till sldjdverksamhet blev istallet beroende av
hemmets resurser i form av material, verktyg och handledning. Aven material frdn naturen och
elevernas narmiljo kom att anvéandas. Lararnas oro for elevernas tillgang till material och redskap som
radde under pandemitiden, ar inte langre aktuell i post-pandemitid. Eleverna har igen tillgang till skolans
specialutrustade sl6jdsalar och méjlighet att ta med sig en del material och redskap, eller halvfardiga
flyttbara arbeten, for att genomfora arbetsmoment hemma.

Reanalysen av resultaten géllande ldrarnas reflektioner 6ver elevernas situation, (Porko-Hudd
& Hartvik, 2021), visar att skolans specialutrustade slojdmiljo kan i post-pandemitid till viss man kom-
pletteras av hemmet som larmiljé. En del av uppgifterna skulle ocksa kunna genomféras bade i skolan
och i hemmet, och de skulle till sin karaktar utvidga den pedagogiska sl6jdens innehall. Generellt sett
har larodmnet slojd i den grundldggande utbildningen i mycket liten grad utnyttjat hemuppgifter eller
l[axor som stod till det som sker i skolans slojdverkstader. | enlighet med lararens tolkningsutrymme och
autonoma roll finns det sannolikt variationer i hur tiden mellan lektionerna utnyttjats, men generellt
sett finns det en stark tradition av att betrakta sl6jd som ett praktiskt betonat &mne dar man inte ger
hemuppgifter. Till viss del forklaras detta med att en del av teknikerna som sléjden anvénder sig av ar
plats- och utrustningsberoende, sa kallade hogteknologi- eller hogtroskeltekniker. Samtidigt finns det
dven gott om exempel pa tekniker, verktyg och material som kan klassas som lagteknologi- eller
lagtroskeltekniker, som &r latta att transportera och arbeta med utan tillgang till specialutrustade
verkstader. Sljdprocesserna kan saledes utgéra hela processer vars delmoment vid behov och enligt
onskemal kan genomforas utanfor skolans sléjdutrymmen. Vart bidrag till diskussionen &r att, med bas
i erfarenheterna fran pandemitiden, hitta uppgifter som kan bredda och férdjupa elevernas kunnande
utanfor det larande som sker i verkstaderna.

Dessa kan beskrivas enligt foljande.

e Fortsdtta med det man har pa gang i skolan och genomfdra konkreta arbetsmoment hemma.
e Ha mindre sldjdprojekt som eleverna kan arbeta med hemma, som tillagg eller komplement
till uppgifterna i skolan. Dessa uppgifter kan genomféras med hjalp av befintligt material
hemma, material fran naturen eller material som eleverna far med sig fran skolan. Mindre
slojdprojekt av den hér typen visar dven pa tilltro till eleverna att i sin hemmiljo klara av att

genomfora relevant slojdarbete.

e Olika forberedande uppgifter till olika skeden i det arbete man gor i skolan exempelvis
idéskapande, planering, instudering i form av ex. ‘flipped classroom’ infér nagot
arbetsmoment eller del av eget arbete.

e Forberedda instuderingsuppgifter som handlar om exempelvis planering, faktasdkning eller
framstallning av presentationer. Dessa uppgifter kan nyttja befintliga digitala resurser.
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e Slojdrelaterade kunskapsuppgifter som tangerar det som gors i skolan. Malsattningen ar att
slojden dven ska ge exempelvis fardigheter for att klara sig i en teknologisk varld, agera
mojligast hallbart och ta hand om artefakter i elevens vardagsmiljo.

De lararutsagor som finns som grund for ovan férda resonemang visar att sléjddmnets traditionella
bundenhet till processen sominvolverar verktyg, material och en framvéxande artefakt kan delvis flyttas
till hemmiljon, men 6verlag ar lararna mana om att sléjdens materialbundna verksamhet ska kunna
fortsatta i liknande stil som tidigare. En utvidgad anvéandning av hemmiljon kan fokusera pa att ge
eleverna mojlighet att arbeta med sl6jdtangerande uppdrag av olika slag.

Egna idéer och givna uppdrag som komplement till varandra

Minimivillkoren for sl6jdverksamhet konstaterades tidigare i artikeln vara nagon som gor i ett material
och siktar mot en fardigstalld artefakt. | pedagogiska sammanhang knyts detta till en kommunikativ
situation med syftet att nd olika former av larande. Processen och produkten ar starkt ndrvarande i den
pedagogiska slojden, vilket lararna under tankesmedjorna angav att de saknade under pandemitiden.
Nar tillgangen till skolans verkstader och material inte fanns, utvecklade lararna sl6jduppgifter sominte
handlade om att utveckla egna idéer och framstalla artefakter. Eleverna fick istéllet genomféra uppgifter
som hade karaktdren av kortare uppdrag med sl6jdrelaterat innehall. Detta staller oss som slojdforskare,
och sannolikt dven ldrarna, infor situationen att bade tvingas till och fa mojligheten att tanka i nya banor
om hurdan den pedagogiska sl6jdverksamheten kan vara. Allt som gors islojd behdver kanske inte folja
den vedertagna processtanken fran idé till artefakt. Har ser vi en utvecklingspotential for slojdverk-
samhet i post-pandemitid.

Som det kan ses i figur 8 i Porko-Hudd och Hartvik (2021) hade lararna en bred uppsattning av
genomfoérda och mdjliga pandemitida uppdrag till eleverna. | ljuset av denna studie kan en del av dem
klassas som aktiviteter som breddar sl6jdens mer traditionella innehall och verksamhetsformer. Sam-
tidigt fokuserar uppdragen pa overgripande kompetenser som anges i laroplansgrunderna sasom
exempelvis ‘vardagskompetens och férmaga att ta hand om sig sjalv’ samt foérmaga att delta, paverka
och bidra till en hallbar framtid” (Utbildningsstyrelsen, 2014). Utgdende fran reanalysen av ldrarnas
uttalanden under tankesmedjorna och de sammanfattningar som gjordes av Porko-Hudd och Hartvik
(2021), kan foljande forslag till mojliga post-pandemiska uppdrag skonjas.

e Kartlaggningar i hemmet eller andra miljoer géllande t ex verktygsutbud, produkters material,
anvanda tillverkningsmetoder, farger och former.

e Vard- och serviceuppdrag av existerande produkter, t ex faktasokning om plaggens material
och skotselrad, stadning av kladskap, cykelservice bestdende av rengdring och granskning av
funktioner.

e Uppdragi relation till vardagskunskaper sasom knytning av knopar inkluderande slipsknytning,
och underhall i hemmet sasom reparation av |as eller lappning av trasiga produkter.

Uppdragen som har diskuterats ar innehall som kan ha ingatt i sldjdundervisningen redan fére pande-
min. Nyheten utgors av att betrakta dem som uppdrag som kan komplettera den traditionella slojdverk-
samheten som vanligen bestar av arbete i skolans verkstdder, och insikten om att uppdragen system-
atiskt kan inkluderas i undervisningen i post-pandemitid.

Vi foreslar darmed att sldjdprocesstankandet, som i figurerna 1 och 4 visualiseras med en bage
fran idé till artefakt, kompletteras med en parallell bage som i stéllet for att inledas med en idé, utgar
fran uppdrag av olika slag. Ett valformulerat och genomtdnkt uppdrag kréaver inte nodvandigtvis
elevernas aktiva idéskapande, sasom i det traditionella sldjdprocesstankandet. Idén till uppdraget ar
skapad av lararen eller ldrarna som kollegium och de kan genomfdras antingen i skolan eller utanfor
den. Uppdragens mal ar att utvidga elevernas verksamhet till nya och mer medieneutrala omraden och
behover inte resultera i en artefakt. Digitala miljder och resurser kan tilldimpas for kommunikation,
reflektion och redovisning. Ett uppdrag kan tidsmassigt vara relativt kort.
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Arbete och aktivitet som komplement till varandra

Det kumulerande arbetet med sikte pa en konkret materiell artefakt utgér en central del i all form av
slojdande. Under pandemitiden var avsaknaden eller svarigheten att gbra den har typens arbete nagot
som lararna uttryckte oro 6ver. D& detta helt enkelt inte var mojligt, utvecklade lararna istallet
aktivitetsbetonade verksamheter med utgangspunkt i relativt lararstyrda uppdrag som tog i beaktande
alla elevers maojligheter att genomfora aktiviteterna med de resurser som fanns tillgangliga i hemmiljon
(Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Detta konstaterades fungera under en begrédnsad tid, men i langden
fanns det hos lararna en tydligt uttalad vilja att aterga till det materialbundna och mot ett konkret pro-
duktframskridande arbete.

Enligt var reanalys och framatblickande tolkning mojliggdr post-pandemitiden att vi kvarhaller
de utvecklade aktiviteterna och ser dem som komplement till arbetet i slojdens klassiska mening. Den
glest streckande bagen i figur 4 visualiserar var tanke om att aktiviteterna inte nodvandigtvis behover
ske i skolans slojdverkstdder, och att aktiviteterna inte heller kraver kontinuerlig ndrvaro eller handled-
ningsmojlighet fran lararen. Detta forutsatter att aktiviteterna ar av sddan karaktdr att de inte medfor
situationer som kan fororsaka skada for eleven eller hens omgivning, samt att eleven utan betydande
negativa foljder kan avbryta aktiviteten ifall o6verkomliga utmaningar uppstar. Aktiviteterna behover
ocksa vara moijliga att genomféras med hjalp av sadana resurser som eleverna kan forutsattas ha tillgang
till. Var tanke &r vidare att aktiviteterna kan genomfdéras vid olika tidpunkter och i olika miljcer dar
eleverna ror sig pa sin fritid. Uppféljningen och synliggdérandet av aktiviteterna kan ske pa olika satt.
Digitala miljoer och ett standigt védxande utbud av en bredd digitala resurser kan anvandas bade som
verktyg i aktiviteterna och for att visa moment eller detaljer under aktiviteterna.

Sl6jduppgifter under pandemitiden som fokuserade pa service och underhdll i hemmiljo,
utgjorde en helt ny typ av slojdverksamhet med fokus pa aktivitet framom arbete som resulterar i en
artefakt. Malsattningen med uppgifterna var att erhalla nya insikter, fordndra existerande produkter
eller forbattra produkters funktioner. Uppgifterna bestod av bland annat cykelservice, kladvard,
varmans elkunskap och kartlaggning av hemmets verktygsutrustning. Denna typ av uppgifter tar fasta
pa ldrodmnets mojligheter att undervisa elever vardagskompetenser (Utbildningsstyrelsen, 2014) och
kan aven i post-pandemitid fylla sin funktion som hemuppgifter inom breda arbetsomraden (se
Suojanen, 1993). Vi ser att uppdragen tillsammans med darpa foljande aktiviteter kan bidra till att
kontextualisera slojdens innehall. Exempelvis ar ambitionen att utveckla elevernas materialkdnnedom
inte enbart bundet till verkstaderna i skolan. Kladvard, kartlaggning av hemmets verktyg och att kdnna
igen olika slojdmateriel i hemmets miljo, bidrar till att sammanlanka skolans verksamhet med det
runtomliggande samhallet.

Artefakt och férandring som komplement till varandra

Pa samma satt som idé och arbete utmynnar i ett l[drande och en artefakt, ska dven uppdraget och
aktiviteten sikta mot ett givet mal. Vi har valt att kalla detta for férdndring. Det som starkt behover
understrykas ar att saval den vedertagna sl6jdprocessen som den parallella ‘stodprocess’ som har
skissats fram ska i forsta hand leda till larande hos den som ar aktiv i verksamheten. Artefakten och
forandringen ar ur ett Overgripande laroplansperspektiv (Utbildningsstyrelsen, 2014) egentligen
sekundéra slutmal for larandesituationen — detta dven om sldjdprodukter konstaterats ha en viktig
meningsbarande roll bade for goda och mindre goda erfarenheter fran sl6jdande i pedagogiska
sammanhang och att artefakten som skapats kan vara mycket betydelsefull for eleven. Det ar mojligt
att en utveckling som tar fasta pa handelseforloppet Uppdrag — Aktivitet — Férandring, vid sidan av Idé
— Arbete — Artefakt, bidrar till att stirka det medieneutrala och generella ldarande som sldjden
konstaterats ha (se Lindstrom, 2009). Det att eleven aktivt arbetar med att halla hemmets utrustning i
skick och forsta hur den fungerar for att till exempel forldnga produkters livslangd, leder inte till nagot
handgripligt resultat i meningen produkt eller artefakt. Daremot leder den till kapacitet att ta hand om,
varda, reparera och andra mer abstrakta forandringar och férmagor, som visar att sléjdaren ar kunnig
och kan ta hand om sig sjadlv och sin omgivning.
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TILLBAKA TILL SLOJDANDETS KARNA — AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Vi har lagt fram fem komplementpar att ta stéllning till gdllande sldjd i post-pandemitid. Var avsikt med
dessa ar att visa pa potential till framtida utveckling och férandring av pedagogisk slojd. Komplement-
paren tar avstamp i teorier om faktorer och agenter i pedagogisk slojd samt den verksamhet som lararna
bedrivit under pandemitiden och beskrivit vid tankesmedjorna som ordnades som stdd for ldrarnas
arbete under nddlage. Ett framtida forskningsperspektiv pa tematiken kunde vara att diskutera studiens
resultat med verksamma slojdlarare och tillsammans reflektera éver mojligheter for den pedagogiska
slojdens utveckling inom grundldggande utbildning.

Det som komplementparen inte direkt fokuserar pa ar det som finns i verksamhetens centrum,
namligen elevens mote med verktyg och material i syfte att erhalla 6nskat ldrande. Det utvecklingsbehov
som i Finland har préaglat sl6jddmnet i stort sett sedan grundskolans inférande pa 1970-talet och med
allt intensivare takt under de senaste laroplansgrunderna 2004 och 2014, ar vikten av att minska
begransningarna i elevernas amnesteknologiska valmojligheter. | takt med att det funnits en tydlig
efterstrévan att alla elever ska ges mdjlighet att arbeta i sldjdens breda material- och teknikomraden,
har roster hojts for att breddningen av det @mnesteknologiska innehallet snuttifierar undervisningen
och gor inldarningsmojligheterna och kunskapsutvecklingen hos eleverna vytlig, utan mojlighet till
fordjupning eller mojlighet till erhdllande av gedigna kunskaper och fardigheter inom ett urval av
teknikomraden. Denna breda d@mnesteknologiska efterstravan har foljt olika tidtabeller i de nordiska
ldnderna, och Finland kan sannolikt sdgas vara den sista i raden att anamma detta tankesatt. Langt
handlar det om att skaka av sig resterna av tidigare samhallsstrukturer dar bland annat arbetsfor-
delningen foljde kdnsbundna ménster.

Mot bakgrund av att den obligatoriska, for alla gemensamma allmanbildade sl6jden upphor
efter arskurs 7, och det faktum att innehallet i amnet numera ar gemensamt for alla elever, inte lett till
Okat antal timmar for amnet, finns det en del ‘pedagogisk angest’ inom lararkaren. Fragan hur ekvation-
en med stérre mangd innehall, oférandrad timresurs och diffusheten i forvantningen pa lararnas allt
bredare amnesteknologiska kunskap, alternativt samarbete mellan larare med olika @mnesteknologiska
fordjupning, ar fortsattningsvis hdgaktuella och behover diskuteras mangsidigt.

Som vi ser det finns det i tiden efter pandemin mojlighet att i viss man bredda tidsramarna for
att fa in mer innehall i &mnet 4n vad som generellt varit praxis. Som tidigare konstaterats var flera av
sldjduppgifterna som utvecklades under pandemitiden inriktningsneutrala, samtidigt som de inte tidi-
gare hade hort till &mnets innehall. Uppgifterna hade ocksa mer karaktédren av aktivitet dn arbete och
fokuserade pa att utveckla medieneutrala kunskaper och fardigheter som inte férutsatte special-
utrustning. Uppgifter som tar fasta pa olika uppdrag och som helt eller delvis kan genomféras utanfor
lektionstid kan i framtiden minska pa lararnas frustration och stress dver hur ett allt bredare innehall
ska hanteras i slojdamnet. Pandemitidens digitala sprang har gett lararna erfarenhet av digitala miljder
och tillampningar. Dessa kan anpassas och ge sléjddmnet nya satt att forverkliga undervisning.
Sléjdprocessen finns huvudsakligen i métet mellan manniskor, material och utrymmet, men kan nyttja
det digitala som stod pa olika satt som har tangerats.

En annan aspekt som framtrader pa ett generellt plan i granskningen av hur lararna hanterade
slojden under pandemitiden och hur erfarenheterna kan foras vidare i post-pandemitiden, ar lararsam-
arbetet och delningskulturen som kom att blomstra under nedstangningarna. Samarbetet kunde gélla
mellan sldjdldrare i den egna skolan, mellan larare i olika @mnen och dven mellan sldjdldrare i olika skolor
bade nationellt och internationellt. Det fanns en stark vilja att dela med sig av sina erfarenheter och
fungerande undervisningspraktiker i ett nddlage som var obekant och nytt for alla (Porko-Hudd &
Hartvik, 2021). Delningskulturen som skapades och som medférde att samma typ av sldjduppgifter
genomfordes i flera arskurser och flera skolor samtidigt, kan jamféras med att elever i samma arskurser
i olika skolor har samma ldromedel och genomfor liknande 6vningsuppgifter. Detta mojliggdrs av det
faktum att varje sldjdprocess ar unik och larandet &r individuellt dven om uppgiften som inspirerat
slojdprocessen har varit den samma. En viss delnings- och ateranvandningskultur i sl6jd, som i motsats
till manga andra larodmnen saknar didaktiska laromedel med exempel pa otaliga 6vningsuppgifter,
skulle i basta fall ha kapacitet att bredda och utveckla larodmnets innehall, fungera som kompetens-
utveckling for lararna och skapa en hogre grad av kollegialitet mellan sldjdlarare.
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Endel av de foreslagna utvecklingsmaojligheterna som vi diskuterat forutsatter fortsatt vilja att dela med
sig. For att |ararna ska fa tillféllen att dela erfarenheter i skolan, lokalt, nationell och dven internationellt
behovs initiativ, iver, tid, tillfdllen och digitala miljoer dar goda verksamhetsmodeller, fragor och
funderingar kan spridas. Aven i framtiden behdvs saledes aktiva aktdrer som tar tag i att publicera, dela
med sig och gora undervisningsupplagg synliga och diskuterbara. Man kan anta att den brist pa laro-
medel som sl6jden har inte kommer att dndras. Lararen har fortfarande en autonom roll, innebarande
mojlighet och skyldighet att forma lampligt material till eleverna. | det arbetet kommer delningskulturen
till anvandning. Var forhoppning ar att den lever kvar och utvecklas i framtiden.

Utredningar har visat att slojdamnet har dalig synlighet i hemmen och vardnadshavarnas, och
dven allmanhetens bilder av vad eleverna lar sig och vad som gors i slojddamnet dr vaga och delvis
foraldrade. Pandemitiden visade att det finns innehall i pedagogisk sl6jd som kan omformas till bade
materialberoende och materialfria instuderingsuppgifter for att komplettera eller befasta sldjdkun-
skaper som introducerats eller inletts i skolan. Pa liknande satt som med hemuppgifter i andra laro-
amnen, kan dven sl6jduppgifter som elever genomfér hemma bidra till vardnadshavarnas béattre insyn i
elevens larprocess samt kdannedom om larodmnets innehall och malsattningar. Den fardiga slojd-
produkten skulle sdledes inte ldngre vara det enda uttrycket for elevens larande som vardnadshavaren
ser.

Pandemitiden har gett manga insikter och upplevelser om amnet till de som dagligen arbetar
med det. Det att eleverna tvingades att stanna hemma och arbeta med anpassade sl6jdaktiviteter och
-uppgifter gav hemmen en inblick i vad som egentligen sker och kan ske i anslutning till sldjdamnet. Lat
oss i alla verksamheter framover paminnas om fordelarna av att laroamnet far synlighet och samhéllet
far en dagsaktuell insyn i det som sker da elever, material och larare méter varandra i valutrustade
konkreta och digitala miljoer.
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