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— kulturell socialisering och larande i skolans slojdpraktik

Sammanfattning

Utgangspunkten i denna artikel ar empiriskt forankrade exempel fran den svenska
grundskolans slojdundervisning, arskurs 5. Studien dr relaterad till "Komoldirprojektet”
(Kommunikation och larande i slojdpraktiker) som &r finansierat genom det svenska
Vetenskapsradet. Som hjalpmedel for att skildra hur kulturell socialisering och larande i
skolans slojdpraktik kan formuleras anvander vi oss av videoinspelade klassrumsobservat-
ioner. Fokus for analysarbetet ar klassrumskommunikationen & den ena sidan och elevernas
interaktion med material och redskap & den andra. Sl6jd ar ett patagligt kommunikativt &mne
pa flera vis. Elever bygger upp en egen erfarenhetsvéarld nar de sjalva far erfarenheter av hur
“tillrdckligt mjuk” kdnns genom att se, kdnna och uppleva med kroppen. Ldrande-
situationerna ger tillgang till tidigare erfarenheter, bade egna och andras. Under social
interaktion, tillsammans med redskap och material, aterskapas och nyskapas ett kollektivt
minne. Slojdkunnandet forvarvas i interaktion med omvérlden, tanke och handling byggs in i
upplevelserna.

Nyckelord: slojd, sociokulturellt larande, interaktion, video, klassrumsobservation.

Omlarande islojd

Utgangspunkten i denna artikel &r att beskriva laroprocesser i grundskolans slojdverksamhet.
Som hjdlpmedel for att skildra hur kulturell socialisering och larande i skolans slojdpraktik
kan formuleras anvander vi oss av videoinspelad empiri fran grundskolans sléjdundervisning.
Utifran den insamlade empirin ar det av sarskilt vikt att analysera hur kommunikation under
slojdarbetet bars upp inte bara av samtalet utan aven av icke-verbal interaktion (kroppssprak,
gester och mimik etc.) och andra redskapsmedierade aktiviter. Den fysiska miljo i vilken
larande ager rum &r ocksa av intresse, exempelvis slojdsalens inredning, tillganglighet, urval
av redskap och material. Da stora delar av slojdens praktik inte ar vetenskapligt beskrivna ar
samtliga de betingelser som paverkar interaktion och larande i slojdsalar av betydelse
(Lindstrom, Borg, Johansson & Lindberg 2003).

Brist pa forskningsresultat kan bidra till att slojdaktiviteter forblir dolda. Vad och hur
elever har mojlighet att Iira av att slojda riskerar att ’stanna kvar i slojdsalen’. Verksamheten
kan forbli oreflekterad och ouppmédrksammad bade av dem som vistas dar och de som
diskuterar slgjdens beréttigande i dagens skola. Larandet kan uppfattas antingen sjalvklart
eller obegripligt vilket bland annat framkommit i den nationella utvarderingen av sléjdamnet i
den svenska grundskolan (Johansson & Hasselskog 2007, 2008, Myndigheten for skolut-
veckling 2007, Skolverket 2004, 2005). Hur kan vi fa veta ndgot om slojdens komplexa
larmiljo? Ett satt att komma at det dolda &r att ga ut i slojdverksamheten och videofilma och
dokumentera hur det kan ga till att lara sig sléjda i skolans slojdpraktik. Ilums och
Johanssons tidigare studier har visat pa delar av denna komplexitet (1llum 2003, 2004a,b,c,
2006a,b, Johansson 2002, 2005, 2006, 2008a,b). Erfarenheter och resultat fran doktorsav-
handlingarna Slojdpraktik i skolan — hand, tanke, kommunikation och andra medierande
redskap (Johansson 2002) och Det manuelle handvaerksmaessige og learing — processens
dialog (Illum 2004) ligger som grund infor analyser av ny empiri fran grundskolans
slojdundervisning i denna artikel. Johanssons avhandling behandlade bland annat elevers och
larares agerande med hjalp av mentala och fysiska redskap i grundskolans sléjdpraktik och
Ilums avhandling fokuserade verbal- och ickeverbal kommunikation, kroppsbaserat larande
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samt larande i situationer mellan den kompetenta och novisen. Bada avhandlingsstudierna
baserades pa videoinspelningar fran grundskolans sléjdundervisning. Utdver Johanssons och
Illums studier &r grundskolans slojdundervisning mycket sparsamt beskriven utifran
videoinspelad empiri. Med grund i tidigare forskningsresultat & fokus i denna artikel att
utifran ny empiri beskriva hur laroprocesser utvecklas bade med kroppsliga erfarenheter och
tillsammans med andra personer under arbetet islojdsalen.

Slojdsalar ar bade lika och skiljer sig fran andra klassrum i grundskolan. De &r rika pa
sinnliga och estetiska upplevelser genom salarnas maskiner, redskap, verktyg, olika harda och
mjuka material, dofter och ljud. SI6jden &r kommunikativ i flera bemérkelser, eleverna sitter
inte stilla nagra langre stunder, de arbetar pa flera olika platser och vaxlar mellan att fa hjalp
och hjélpa varandra (Illum 2003, 2004a,b,c, 2006a,b, Johansson 2002, 2005, 2006, 2008a,b).
Men, nar eleverna i den svenska utvarderingen av grundskolans slojdamne svarar pa fragor
om hur de arbetar i s16jd menar de “att de arbetar sjalv”’ (Johansson & Hasselskog 2007, 2008,
Myndigheten for skolutveckling 2007, Skolverket 2004, 2005). Utifran resultaten fran den
nationella utvarderingen papekar Skolverket att ensamarbetet har Okat i skolan och att
eleverna uppfattade att de arbetade mest ensamma i slojdamnet (Skolverket 2004). Menar
eleverna att arbete med en slojdprodukt till sig sjalv, eller om den skall ges bort till nagon
annan, ocksa ar det samma som att de varit ensamma nar de tillverkat den? Illum (2004a)
papekar att, dels det synliga resultatet med slojdforemalet kan 6verskugga arbetsprocessen,
dar processens dialog dger rum, dels att upplevelserna under processens dialog kan medverka
till att eleverna avskdrmar de kommunikativa aspekterna runt arbetet. 1 den nationella
utvarderingen uppger dock eleverna att slojden ar det &mne iden svenska grundskolan dar de
far ha storst inflytande och eget ansvar (Skolverket 2004, 2005). Eleverna anser att de far utga
ifran egna erfarenheter och intressen och ta eget ansvar for sitt larande.

Kommunikationsprocesser och larande

For att kunna diskutera larande och kommunikation i slojdpraktik tar vi hjalp av en
sociokulturell referensram. Perspektivet utgar ifran Vygotskys teorier (Vygotsky 1978, 1986,
1995) om anvandning av olika redskap — resurser for larande — ett perspektiv som utvecklats
av ett stort antal forskare (exempelvis Dyste 2003, Kozulin,1998, 2003, Salj6 2000, 2005,
Wertsch 2002). Med hjalp av fysiska och mentala redskap medieras (formedlas) vérlden for
oss. Utifran vara sociala och kulturella erfarenheter blir redskapen hjalpmedel for att tolka, ta
stallning och handla. | sociokulturell teori anvands ett brett samhéllsvetenskapligt kultur-
begrepp som innefattar sdval materiella som immateriella dimensioner. Idéer, varderingar och
kunskaper forvarvas genom interaktion med omvarlden. | kulturen ingar ocksd fysiska
redskap, det &r ett ndra samspel mellan dessa dimensioner (S&ljé 2000, 2005). | slojdsalarna
finns flera fysiska redskap, exempelvis en sax, en hammare eller materialet for sldjdarbetet.
Men med redskap menas dessutom mentala, intellektuella redskap och alla resurser som
anvands nar elever lar sig slojda bade i samspel med andra och med artefakter (Johansson
2002). Att lara sig slojda bestar aven av att erovra erfarenheter och kunskaper om processer
och att behérska processens dialog (Illum 2003, 2004a). Dessa processer och larande-
situationer gor sig ocksa gallande for larlingar i mastar- larlingssituationer (Lave & Wenger
2003). Kroppsliga erfarenheter och kunskaper, exempelvis att lara sig dra at eller trycka
”lagom”, dvs. inte for 16st och inte for hart, behdrskas under processens dialog mellan person,
material och redskap. Hur elever kan tillagna sig erfarenheter genom att slgjda, hur de Iar sig
anvanda dem och hur kunskaperna fors vidare ar av intresse att studera mer ingaende.

[llums studier (2004a,b,c, 2006a,b) har visat variationer i hur kommunikationen
paverkas av det kroppsliga i slojdverkstaderna. | flera av skolans &mnen ar den verbala
kommunikationen framtradande i klassrummet. | sldjdsalarna kan den verbala
kommunikationen verka reducerad med lararen men den kan ocksd kompletteras med en
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riklig icke-verbal kommunikation. Den yttre eller sociala situationsrelaterade verbala
kommunikationen som foregar i slojdsalen kan enligt Illum kategoriseras till; parallell
kommunikation, narrativ kommunikation och uppsummerande kommunikation. Hlums studier
har visat att en vanligt forekommande kommunikation, fran den som kan mera till den som
kan mindre, sker som tredimensionell forevisning (instruktion, tredimensionell
kommunikation) tillsammans med mycket enkel verbal kommunikation till exempel ”Du skall
godra si hir” eller “Se, sd hir”, medan den verbala kommunikationen fran den som kan mindre
till den som kan mer innehéller korta frdgor som “Hur da?”, ”Ar det bra nu?” eller “Hur gor
du det?” (Illum 2004a).

Johanssons studier har visat hur larande i slojdverksamhet skapas genom interaktion
med andra och i vaxelverkan mellan mentala och fysiska redskap. Slutsatserna presenterades
under fyra teman; 1. interaktion, verbal och icke-verbal kommunikation; 2. arbetsredskap,
verktyg och maskiner; 3. skisser, bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar; och 4. material,
sléjdprodukt, estetiska och emotionella upplevelser (Johansson 2002). Att lara sig slojda ar
kommunikativt i flera avseenden, flera resurser integreras i arbetet. Saval fysiska redskap,
skisser, eller materialet i sig tillsammans med de personer som vistas dar anvands som
tankestod vid larandet. Redskap, skisser, material ger och ges mening tillsammans med dem
som vistas i slojdsalen. Under arbetet far eleverna mojlighet att komma &t de kunskaper som
ar inbyggda i redskapen och de vaxlar mellan att vara den som &r mest kunnig néar de arbetar
fran idéer till fardiga slojdforemal. Slojdarbetet ar komplext pa flera vis, flera
abstraktionsprocesser och beslut skall samordnas nar elever arbetar mot ett tankt slojdforemal
(Johansson 2002, 2005, 2006, 2008a,b). | denna artikel uppméarksammas larandet bade som ett
yttre socialt begrepp och ett inre kroppsligt fenomen. | bada filten infinner sig
kommunikation, verbal eller icke-verbal, och i den sistndmnda i form av instruktion. Bada
kommunikationsformerna kan urskiljas i den bearbetade empirin. Artikelns empiri kan ses
som en vidare utveckling av ovan ndmnda tema 4; material, sléjdprodukt, estetiska och
emotionella upplevelser.

Vid varje vetenskapligt analysarbete ar det vasentligt for reliabiliteten och validiteten av
resultaten att den som analyserar blir klar ver sin forforstaelse (Agar 1980). Vid analyser av
slojdprocesser, som dven inbegriper kroppsliga fardigheter och kunskaper vid sléjdarbetet,
kan en erfaren sléjdare och forskare ta egna kroppsliga erfarenheter och kunskaper i
beaktande for att upptédcka djup och bredd (Illum 2004a,b, Johansson 2002). Videoin-
spelningarna, som ligger till grund for denna artikel, &r utforda helt i linje med etiska regler.
Nar det skall insamlas empiri i samband med sl6jdarbete ar det av vikt att vdlja en metod som
pa basta satt kan insamla ett relevant material i forhallande till det problemfalt som dnskas
undersokas. Tillverkning av sléjdforemal i skolans slojdverksamhet tar oftast tid och pagar
over flera slojdtillfallen och innehaller bland annat den problematik att forskningsmetoden
skall kunna dokumentera handlingar Over tid. En stor del av de mer vanliga forsknings-
metoderna kan véljas bort da de inte ger mdjlighet att samla in empiri om elevers handlingar
over tid. Samtidigt skall informanternas rorelser dver tid dokumenteras med sa stor validitet
som mojligt. Empiriformer som fungerar som forsta tolkning, exempelvis en mer
overgripande observation, &r inte heller tillfredsstallande. Videoupptagningar av pagaende
handlingar 6ver tid & en mojlig vag for att dokumentera larande i slojdpraktiken, en metod
som ocksd anvands i sammanhang dar man vill finga larande som interaktiv foreteelse
(Goodwin 2000, Renholt 2003, Rgnholt, Holgersen, Fink-Jensen & Nielsen 2003, Sahlstrom
2008).

Videoempiren skall tas i beaktande av att varje videosekvens ar resultatet av ett val och
darmed ocksa ett eller flera bortval. De valda sekvenserna kan darfor ses som en forsta
tolkning av verksamheten redan av den som har utfort videoinspelningarna. Vad som sedan
upptacks i materialet &r beroende av valt perspektiv. Det dr darfor nodvandigt att gora klart
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vilken avsikt man har med analyserna och utifran vilka kategorier materialet betraktas. Fokus
i analyserna ar ett intresse av bade vad elever och larare sager och inte minst vad de gor, saval
kroppsligt som taktilt, samt eventuellt annat som kan laggas marke till pa videoinspelningen
(Atkinson & Heritage 1996, Goodwin 1997, 2000, Rgnholt 2003, Rgnholt, Holgersen, Fink-
Jensen & Nielsen 2003, Sahlstrom 2008). | denna artikel har vi valt att ndrmare studera hur
larandet utvecklas, saval det sociala som det kroppsliga, nar elever i skolans slojdpraktik
bearbetar och omvandlar material till en slojdprodukt.

Arbete med att driva en kopparskal

Vi oppnar dorren till slojdsalen for hard slojd (tra- och metallslojd) och méter elever som
arbetar i skolar 5. Slojdgruppen bestar av en halv skolklass, den andra delen har samtidigt
undervisning i mjuk slojd (textilslojd). Lokalen for hard slojd ar beldagen i kallarplanet och har
mindre rum i direkt anslutning till slojdsalen i form av virkesforrad och malarrum. Slojdsalen
ar moblerad med hyvelbénkar, arbetsplatser for metallbearbetning och maskiner. VVaggarna ar
tackta av skap for material och tilloehor och pa vaggarna ar olika handverktyg upphangda.
Under inspelningstillfallena — som pagar under flera veckor i foljd under terminen — arbetar
eleverna med sina sjalvvalda slojdprodukter, exempelvis svarvade skalar, kopparskalar, pallar,
hyllor och smyckeskrin. Det ar en hog aktivitet i sléjdgruppen, lararen gar runt och handleder
genom att hjalpa en eller flera elever, lararen pratar och Gvervakar pa samma gang andra
elevers arbete pa avstand, samtidigt som liraren “pa distans” dr uppméarksam pa exempelvis
maskinljud i salen. Med lararens auditiva uppmarksamhet menas att alla kdnda och
accepterade ljud far passera medan okénda eller icke 6nskvarda ljud fokuseras och darmed
resulterar i en handling.

Mikael och Linus har valt och samtidigt paborjat arbetet med att driva kopparskalar (att
bearbeta och forma en plan kopparplat till en skal). Linus har varit franvarande vid ett
slojdtillfalle da Mikael med hjalp av en platsax klippt ut den runda kopparplaten och filat pa
dess kanter. Vid detta inledande arbete med kopparmaterialet far eleverna redan har
erfarenheter om hur en kopparplat kiinns dd den obearbetad #r “allmint hird”. En utgangs-
punkt som de har med sig for att kunna uppfatta skillnader nar materialet istallet &r tillrackligt
mjukt. Mikael kan uppfattas som en ”livlig” (och ibland lite stokig) elev, han gar (eller
springer) ofta runt i slojdsalen, pratar med andra elever bade om fritid och sléjdarbete, hjalper
andra elever och tittar pa ndr andra elever arbetar och far hjalp av lararen. Larandet sker
genom att sta bredvid vilket ocksa ar vanligt i vardags- och yrkesliv (Jernstrom & Saljo 2004,
Lave & Wenger 2003, Nielsen & Kvale 2002). Nar Mikael arbetar med sin blivande
kopparskal arbetar han intensivt och i pulserande intervaller, ’vilar sig’ frin skilen genom att
ga en runda i slojdsalen, for att pa nytt aterga till ivrigt arbete med kopparskalen. Vid
lektionens borjan, nar arbetet med att borja driva kopparskalen skall borja, gar Mikael (och
Linus) framtill lararen:

Utdrag 1: Banka, banka - Del a

Vem Gor vad Sager Annat
la:l Mikael Kommer och stéller sig Linus star vid andra sidan om
bredvid lararen (som just lararen.
hjalpt annan elev).
la:l LAR Vander sig mot Mikael Da skulle ni kunna banka. Sa
hamtar ni en hammare.
1la:2 Mikael Bankar med hinderna OKI Banka, bankal Mikael och Linus gdr ivég

Liraren vinder sig till Mikael men séger “ni” (1a:1 LAR) och verkar forutsatta att Mikael och
Linus tillsammans vet vilken hammare de (Mikael) skall hdmta.
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Efter en stund dr Mikael igdng med att “banka, banka” med hammaren pa den utklippta
kopparbiten till den blivande kopparskalen. Linus kommer till Mikaels arbetsplats. Bada har
horselskydd pa sig och Linus, som inte borjat hamra pa sin kopparskal dannu, star bredvid och
tittar pa (vid-sidan-om-larande, sidemandsoplering) nar Mikael hamrar pa den blivande
kopparskalens ytterkant (som vid bearbetning blir hardare och hardare).

Del b
Vem Gor vad Sager Annat
1b:1 Mikael Slar med hammaren utmed Linus star bredvid och tittar.
den runda kopparplatens
ytterkant.
1b:2 Mikael Tittar p& Linus. Visar med | Titta! Linus tittar
hjalp av hammaren runt
kanten pad den blivande
kopparskalen
1b:3 Mikael Vrider kopparskalen runt. Linus tittar
Fortsatter banka pa kanten.
Upprepar.
1b:4 Mikael Stannar upp. Satter sig pa Linus tittar och ler.
ner pa huk och tittar pa den
bankade kanten fran sidan.
Ler mot Linus. Fortsétter
banka.
1b:5 Mikael Bankar. Vilar armen. Byter Mikael slar med lang-sammare
hand. Bankar mer kopparslag. (Verkar trott i armen)
1b:6 Mikael Stannar upp och vilar sig. Linus tittar koncentrerat
Tittar pa kopparskalens kant.
1b:1 Linus Kanner med fingrarna pé | Nu édenpaandrahallet Kommer narmre.
kopparskélens kant. Lutar sig framat
1b:7 Mikael Kanner ocksa med fingrarna | Ja. ... redan far virsa am- | \jilar armarna
utmed koppar-skilens kant. | °"
1b:8 Mikael Fortsétter sld med tunga slag Linus tittar
utmed den nu Ilatt bojda
kanten
1b:2 Linus Pekar och kinner pa den | Detblirbrafordu skahamra| Mikael slutar sl och kinner ocksa
blivande kopparskalens | ™Mer ar sen utmed kanten
bojda kant
1b:9 Mikael Fortsatter sla, Ska jag ta Tite till? Linus tittar
roterar skalen, slar.
Stannar upp
1b:3 Linus Pekar runt inuti pd den| Na dé blir bra for du ska| Mikael tittar
blivande kopparskélen ham a har sen
1b:4 Linus Pekar pa skalen En liten tallrik! Mikael tittar

Det ar endast Mikael som hamrar pa kopparskalen och pa sa satt genom processens dialog
kroppsligt lar huruvida denna hammare fungerar i forhallande till detta material i denna
process, men Linus star kvar och tittar engagerat. Mikael verkar uppskatta Linus engagemang
genom att siga “titta” (1b:22 Mikael) och da de ler at varandra (1b:4 Mikael). Mikael blir trétt i
armen och vilar sig mellan hammarslagen som blir mer langsamma (1b:8 Mikael). Linus
blandar sig i arbetet genom att kdnna pa den blivande kopparskalens kant och konstaterar att
den nu &r bojd (1b:1 Linus). Mikael fragar Linus om han skall hamra mer pa kanten (1b:9
Mikael), men Linus menar att det racker just nu och att skalen nu ser ut som en lien tallrik
(1b:3-4 Linus). Flera abstraktionsprocesser och stallningstaganden skall samordnas i arbetet
mot den tankta kopparskalen, larandet utvecklas bade med kroppsliga erfarenheter i motet
med material och redskap och tillsammans med andra.
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Efter en stund fragar Linus om det verkligen &r ratt sorts hammare Mikael anvander. Mikael
gar darfor ivag med sin hammare och kontrollerar den med lararen som verifierar att
hammaren & ok. Mikael fortsatter att sld intensivt med hammaren utmed den blivande
kopparskalens bojda kant. Under arbetsprocessen ar Mikael helt upptagen i motet med
materialet, det som Illum bendmner processens dialog (Illum 2004a). Métet med materialet ar
sinnligt och brukas for att avkoda materialets och arbetsresultatets beskaffenhet vilket ocksa
kan ses i 1b:7 nar Mikael anvander fingrarna for att kdnna pa kopparskalens kant. Efter dn
mer bankade utmed den nubojda ytterkanten gar Mikael pa nytt ivéag till lararen:

Del ¢
Vem Gor vad Sager Annat

1c:1 Mikael Star bredvid lararen Men alltsi.... Flera elever star runt lararen
dé é jattejobbigt!!!

1c:1 LAR Star framfor Mikael Ja, men dd é du... da é du| Mikael lyssnar
kanske klar.
Att den ar sa hard < det inte
gar attbankamer.

1c:2 LAR Tittar pd Mikael och nickar | Ta fram gasoltuberna Mikael lyssnar

ner mot banken g‘r’gnr?gr rent dar sd vi kan | ,cp gar sedan mot bénken

Mikael tycker att det ar jobbigt att hamra pa kopparskalen (1c:1 Mikael) och gar 4n en gang
till lararen. Lararen menar att det kanske ar sa att den blivande kopparskalen inte langre &r
tillrackligt mjuk, utan for hard att banka pa. Pa detta sétt ger lararen Mikael en méjlighet att fa
en sinnlig kontroll och forstaelse for hur kopparn édr nér den dr “si hard s det inte gir att
banka mer”. Liraren uppmanar Mikael att ta fram gasoltuberna “’sd vi kan brdnna” (1c:1-2
LAR). Liraren siger “vi” som kan upp fattas som att Eraren kommer att hjalpa till.

Trots att lararen menat att kopparskalen ar sa hard att det inte gar att banka pa den mer
fortsatter Mikael att banka lite till pa sin skal och ropar pa lararen (Jonas):

Del d
Vem Gor vad Sager Annat
1d:1 Mikael Fortsatter sla Jonas..., liter det inte som | |inda och Annastar bredvid
om detar for hart nu?
1d:2 Mikael | Fortsattersld | Alltsa, var € gasoltuberna? | |inda och Anna star bredvid

Medan Mikael hamrar pa kopparskalen vill han att ldraren skall hora, och darmed verifiera,
om det mojligtvis later som om kopparen nu ar for hard att hamra vidare pa later det inte som
om det ar for hart nu?” (1d:1 Mikael). Har ar det sensoriskt auditivt mojligt att hora det ljud-
massiga svaret fran processens dialog, och att utifran kroppsliga erfarenheter avgéra om
kopparen har blivit for hard genom bearbetningen.

Det &r Linda och Anna som star bredvid niar Mikael fragar var gasoltuberna finns (1d:2
Mikael). Linda pekar pa skapet for gasoltuben. Mikael tittar pa varningsskylten for gasoltuben
utanpa skapet och oppnar skapsluckan men vantar med att lyfta ut gasoltuben. Léararen som
star lite langre bort uppmarksammar detta och svarar med att séiga att “det ér bara att lyfta ut”,
men att Mikael ”skall ta det forsiktigt”. Anna upprepar lararens kommentar till Mikael om att
ta det forsiktigt. Mikael verkar nagot osaker och ber Anna om hjélp och de lyfter tillsammans
bort gasolbrannaren till banken.

Hetta upp koppar med gasolbrannare och kyla med vatten

Gasolbrannaren ar pa plats och Mikael, Rickard och Linus stadar bort trabitar runt gasol-
brannaren pa banken:
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Utdrag 2: Téanda gasol och elda - Del a

Vem Gor vad Sager Annat
2a:1 Mikael Ropar mot lraren (Jonas) JEcllgaért”jlag ar Kklar nu!l Linus star bredvid
S
Jonas, jag ar klar nu!
2a:1 LAR Hjalper andra elever Jattebra. Da kommer jag bort| Mikael gar runt i salen och véntar
om en liten, liten stund. P .
pa sin tur. Lararen hjalper fler
elever. Stojigt i bakgrunden.

Mikael kallar pa lararens uppméarksamhet som ar upptagen med andra elever men dnda svarar
uppmuntrande “Jittebra” och att hjdlp kommer “om en liten, liten stund” (2a:1 LAR). Mikael
gar runt i salen och tittar och pratar med andra medan han vantar pa sin tur.

Mikael vantar pa att lararen skall komma och visa (tredimensionell instruktion) hur det
gar till att elda med gasolbréannaren pa kopparskalen. Mikael véntar otaligt pa sin tur, det &r
manga elever som vill ha hjalp av lararen. Sa smaningom blir det Mikaels tur att fa hjalp.
Lararen staller gasoltuben pa golvet.

Del b
Vem Gor vad Sager Annat
2b:1 LAR Tar upp Mikaels blivande | Nuhardu bankat pa den och | Mikael ~ forsoker  bdja  pa
kopparskal frdn banken och ggﬂ, ar jatehard. Kann pa| ponnarskalens kant
racker den till Mikael ]
2b:2 LAR Lagger skilen pad négra éh'"ﬁ dégﬁ:tmtfvati-’d A
5 u har gjort sa att du har
uppstéllda tegelstenar bankat till atomstrukiuren
...sd nu é den jittehard.
Nu ska vi elda med gasol pa
den hér.
2b:3 LAR Oppnar  gasolkranen  p&| Nuhorduattdet laterliteva? | Mikael tittar. Flera elever har
brannaren. Tar med handen kommit till gasolbrannaren och
framfor. stér bredvid och foljer arbetet
2b:4 LAR Haller upp gasolbrannaren| Ochsa lukardetlite fisva? | Mikael lutar sig fram och luktar
mot Mikael och fnyser. Fler elever luktar och
i} kommenterar att det luktar ackligt
2b:5 LAR Men, Mikael, nu sager jag till | Mikael haller for nisan med sin
dig att gasol &r en luktlds gas. troia
Den luktar ingenting, gasol. Ja.
Varfor luktar detta da?
.. Det é for att man ska
kédnna om det kicker...
Om det lacker s& ska nagon
saga; ah, vem &r det som har
fisit va...
2b:6 LAR Tander gasolmunstycket “U ﬁgdgflag pfg}((ijen- Flera elever tittar pa.
5 u ska vielda pa den. - x
med téndaren. 54 den blir jatesvart Det dr spannande.
S& man riktigt ser hur den
gloder och lyser avvame.
2b:1 Mikael Far gasolmunstycket av| Nd... Nar Mikael har fatt
lararen gasolmunstycket star lararen kvar
bredvid en stund for att se att
arbetet fungerar.

Lararen uppmanar Mikael att kdnna att kopparskalen &r alldeles for hard att hamra pa och
Mikael verifierar taktilt att kopparn inte lingre ar mjuk genom att visa att det inte gar att boja
pé kopparskalens kant (2b:1 LAR). Lararen menar att de darfor nu ska elda p& den med gasol
(2b:2 LAR). Flera elever har samlats runt gasolbrannaren. Det &r bade spannande och roligt
nar lararen later eleverna lukta pa gasen! Harmed ges eleverna en kroppslig erfarenhet av
gasens lukt, samtidigt kommunicerar lararen verbalt om varfor gasen av sakerhetsméssiga
skal har denna lukt. Denna flerdimensionella kommunikation pagar vid tandningen av
gasolbrannaren (2b:3-6 LAR). Lararen borjar uppvarmningen och forklarar att kopparskalen
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blir jéttesvart” och hur den “gloder och lyser av viarme”, en kroppslig visuell upplevelse
(2b6 LAR). Mikael tvekar lite (2b:1 Mikael) nar han far gasolmunstycket av lararen, men
lararen star kvar en stund nar Mikael hettar upp kopparskalen innan lararen gar vidare for att
hjalpa andra elever.

Mikael fortsdtter hetta upp kopparskalen med gasolbrannaren. Rickard och Linus star
kvar och kommenterar lukten och tittar nar Mikael eldar. Det &r spannande! Mikael
kommenterar att den blir het och fragar lararen som star en bit bort hur lange han skall halla
pa, men det ar istallet Linus som svarar; Tills den blir kolsvart”. Flera elever kommer och
gar forbi och kommenterar gaslagans och kopparskalens farg. Mikael ber Rickard omatt fraga
lararen (som hjalper ett par elever lite langre bort) om nér det racker, ndr det &r klart. Lararen
svarar i bakgrunden att det snart borjar bli klart. Rickard, som varit med vid ldrarens
demonstration ”Sa den blir jittesvart” (2b:6 LAR), kommenterar att skalen nu ir “alldeles
svart”. Lararen sdger att Mikael kan stinga av brinnaren, men Mikael vill att lararen skall
komma och stanga av at honom. Lararen och nagra elever kommer till Mikael:

Utdrag 3: Tusen grader!

Vem Gor vad Sager Annat
31 LAR Tar gasolmunstycket fran | Nu éden jattevam! Eleverna tittar pa
Mikael och vrider och|YngeRr ten  wlvhundra
stanger av gasolen. grader
32 LAR Tar den heta skdlen med en | Nu'ska vikyla nerden Eleverna fo lier med till tvattstallet
tding och gar bort till
tvattstéllet
3:1 Mikael Foljer med till tvattstallet Jag tror inte jag ska ta iden.
Den ar ettusen grader
3:2 Mikael Ettusen grader...! Lararen fyller tvattstallet med
Ettusen grader...! vatten
33 LAR Lagger den heta skalen i Kannsdetvamt? Eleverna ropar fortjust nar det
vattnet fraser till
34 LAR Tar upp skalen med handen. | Duvibehdvervamaupp den| Eleverna  folier  efter il
Gér tillbaka med skalen till aDr;?]ahm;rr'ime blivit sa mjuk | 9@solbrannaren. Bakgrundsstoj
gasolbrannaren. som den skulle bli.
Vi far kiramera.

Lararen stinger gasolen och sidger att “den dr jattevarm”, harmed forklarar ldraren att han
genom sina sinnen bedomer skialen som jattevarm, i verbal form sdgs detta som ungefar
tusen, tolvhundra grader” (3:1 LAR). Mikael upprepar “ettusen grader” (3:2 Mikael). Detta
kan tolkas som om Mikael kopplar det sinnliga intrycket med den symboliska kunskapen till
en samlad uppfattning om materialets beskaffenhet nir han upprepar “ettusen grader”.
Lararen lyfter skalen med en tang till ett tvattstall nagra meter bort for att kyla den i kallt
vatten. Eleverna ropar fortjust (tydlig kroppslig sinnesupplevelse) nar det fraser till i vattnet
(3:3 LAR). Eleverna lar sig samtidigt vad som skall uppmarksammas, de socialiseras med de
gemensamma reaktionerna. Ldraren tar upp skalen och sager att den behdver hettas upp pa
nytt dd den annu inte blivit tillrackligt mjuk (34 LAR). Detta sager lararen efter att med
fingrarna ha provat hur hart materialet ar; det vill sdga lararen omsatter en kroppslig véardering
av hardhetsgraden relaterat till egna kroppsliga erfarenheter inom omradet till en
uppsummerande kommunikation i verbal form.

Medan lararen star bredvid vrider denna gang Mikael pa gasolen sjalv, men ldararen
tander lagan. Mikael fortsétter elda och hetta upp sin kopparskal pa nytt. Lararen byter till en
ny gasoltub. Mikael fortsatter elda och lararen kommenterar uppvarmningen med att “skalen
nistan svettas”. Mikael stinger sjilv av gasolen. Mikael tar skalen med en tang, gar bort till
tvattstallet och lagger den i det kalla vattnet och far genom denna process en erfarenhet om
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avhardning av bearbetad koppar. Rickard foljer efter. L&raren och flera elever kommer till
tvattstallet:

Utdrag 4: Detta ar tillrackligt mjukt!
Vem Gor vad Sager Annat

4:1 LAR Tar upp skilen ur vattnet | Kannpaden nu! Rickard stér brevid
med h&nderna.

Haller i skdlen och trycker
med tummarna och bojer

4:2 LAR Racker skalen till Mikael. Komfglert;iu ihag hur hard den | Elever tittar
var morut?

4:1 Mikael Haller i skalen och trycker Elever tittar
med tummarna och béjer.
Lamnar tillbaka skalen till
lararen

4.3 LAR Haller i skalen och trycker | Joden armycketmjukarenu! [ Elever tittar
med tummarna och bojer Jodeé den!
4:4 LAR LAmnar skalen vidare till | Jam®rt med innan har den| Sk&len skickas runt mellan
eleverna blivitmycket mjukare eleverna som far kanna hur mjuk
skalen &r
4:2 Mikael Haller i skalen och trycker | Jag vetinte hurden va dd...
med tummarna och bojer
45 LAR Lamnar skélen vidare till | Denvarstenhard Rickard kanner pa skalen
Rickard

Lararen tar upp skalen ur vattnet och trycker med tummarna och bo jer pa kopparskalen och
siger “Kann pa den nu!”. Lararen racker 6ver skalen till Mikael och undrar om han kommer
ihdg hur hard den var tidigare. Har framkommer en tydlig undervisningssituation kring “tyst
kunskapsoverforing” ndr ldraren utifran sina kroppsliga erfarenheter bedomer resultatet av
avhardningen och erbjuder Mikael att fd en sinnesupplevelse av resultatet. Pa detta vis far
Mikael en erfarenhet av hur kopparmaterialet skall vara nar det ar korrekt avhardat. Mikael far
mdjlighet att kinna den mjukhet materialet fatt. Kanslan av mjukhet ar otillracklig att endast
formedla verbalt, men genom att kdnna pa materialet fore och efter avhardningen far eleven
nodvandig upplevd materialkdannedom. Mikael trycker och bojer pa skalen pa samma satt som
lararen gjort (4:1 Mikael) och lamnar tillbaka skalen till lararen. Léraren verifierar igen
genom att trycka och bdja och konstatera ”Jo, den dr mycket mjukare nu! Jo de ¢ den!” medan
eleverna tittar (4:3 LAR). Skalen skickas sedan runt mellan eleverna som sjilva far kanna hur
mjuk skalen nu blivit jamfort med tidigare. Mikael menar att han inte vet hur den var tidigare,
men lararen sager att Den var stenhird” tidigare nir lararen lamnar skalen vidare till Rickard
(45 LAR) som darmed far kdnna en gang till. Det kroppsliga larandet sker hos varje elev,
men l&roprocesserna utvecklas i samspel med andra personer och med den fysiska miljo
sldjdsalen erbjuder.

Lararen papekar att det nu finns oxid pa skalen och gar med Mikael och nagra elever till
malarrummet. Lararen forklarar att den svarta oxiden pa skalen ska fratas bort i syrabadet
innan Mikael pa nytt kan hamra vidare pa, den nu mjukare, kopparskalen. Det &r dags att
lagga ihop da lektionen snart ar siut.

Vid nasta slojdtillfalle kan Mikael pa nytt fortsatta hamra och forma kopparskalen.
Linus arbetar vid banken bredvid Mikael med att fila pa sin runda kopparplat till sin blivande
skal. De arbetar, smapratar och kommenterar arbetet. Mikael bankar intensivt med hammaren,
men maste ocksa vila da han blir trott i armen. Mikael hamtar lararen som visar pa Mikaels
kopparskal genom att hamra i en annan rytm. Mikael fortséttter att hamra, men nu i en annan
rytm &n tidigare och mer likt lararens hammarslag. Ldraren anvander sig av mastar-
larlingsléarande med instruktion, imitation och korrektion. Lararen utfor en instruktion som
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Mikael forsoker imitera med tanke pa hammarslagens placering pa metallen, men ocksa med
hansyn till rytmoch ljud i slagen.

Mellan arbetet med den blivande kopparskalen gar Mikael ett par runder i salen. | enav
pauserna hjalper han Linus vid gasolbrannaren som nu har kommit sa langt i sitt arbete att det
ar dags att han skall elda pa sin kopparskal. Mikael ar nu ”méstaren”, och Linus ar ”larling”
genom att std bredvid utan att lararen ar dar. Lite langre fram pa slgjdlektionen eldar Mikael
nu sjalv pa sin kopparskal med gasolbrannaren. Men lararen har Mikael under uppsikt och
kommenterar denna gang arbetet med gasolbrannaren och avkylningen i tvattstallet “pa
distans”, verbalt och icke-verbalt, trots att lararen hjalper andra elever. Flera elever ar
engagerade i arbetet med avkylningen av Mikaels och Linus heta kopparskalar och hjalps at
med vattnet i tvattstallet. Arbetet ar spannande! Efter den blivande kopparskalens avkylning i
vatten kanner eleverna pa kopparskalen och utvecklar pa sa satt en kollektiv upplevelse — ett
kollektivt minne — av hur "tillrdckligt mjukt” kdnns (S&ljo 2005, Goodwin 1997, 2000, Martin
2004). Vad ér tillrackligt mjukt?

Vid det tredje slojdtillfallet fortgdr Mikaels arbete med att driva kopparskalen med
hammarslag. Likt tidigare tillfallen arbetar Mikael i intervaller med sin skal, vilar armen, gar
runt, pratar och hjalper andra i pauserna. Lararen kommer till Mikaels arbetsbénk ibland for
att instruera och korrigera. Linus blivande kopparskal bérjar fa form, pojkarna arbetar bredvid
varandra, de pratar och jamfor sina arbeten. Pojkarnas tankta arbete med kopparskalarna
utvecklas i dialog med materialet, redskapen, med andra och sléjdmiljon. Mikael arbetar &ven
pa Linus kopparskal och korrigerar, likt lararen som en “mistare”. Likasa stir Linus som
“larling” bredvid Mikael och betraktar arbetet dd Mikael eldar med gasolen. Nér Linus skall
elda med gasolbrannaren pa sin kopparskal star Mikael kvar bredvid en stund, som stod, tills
han ser att Linus klarar arbetet sjalv. Pojkarna samordnar arbetet med att gemensamt lagoa i
sina skalar i syrabadet trots att de har kommit olika langt i arbetet med sina kopparskalar.

Vad ar tillrackligt mjukt? — Att tanka med material och redskap
Det larande som papekas och undersoks med hjalp av detta mikroanalyserade arbete av
videosituationer fran slojdsalen ar bade utvecklad i ett socialt och kulturellt ssmmanhang och
till stora delar av kroppslig art. Lararen kommer och instruerar ndr det visar sig vara
nodvandigt och uppmanar till kroppsliga erfarenheter nar lararen exempelvis sager “Kénn pa
den” (2b:1 LAR). Liraren ger eleverna mojlighet att percipiera hardheten i materialet. Pa
samma satt ger lararen mojlighet att lara sig se och k&nna skillnad hur mjukt materialet blev
(4:1 Lar). For att understryka skillnaden fragar lararen "Kommer du ihdg hur hard den var
forut?” (4:2 Lar). Vid detta tillfalle har lararen gett eleven mdjlighet att kdanna skillnad, hur
materialet kdndes tidigare ndr det var bearbetat maximalt jamfort med hur det var efter
uppvarmning och avkylning. Lararen verifierar ocksa nar det finns en skillnad mellan de tva
materialtillstanden. Denna mediering (“6verforing”) av kunskaper ér inte mdjlig att endast
beskriva verbalt dvs. hur mjukt mjuk koppar se ut och kanns, men genom att lata eleven
upptacka, lara och tdnka med materialet kan kroppen minnas denna skillnad (Illum 2004a,
Keller & Keller 1993, 1996). Utifran upplevd materialkdnnedom har lararen mojlighet att
framdeles hanvisa till materialtillstandet och fora bade verbala diskussioner och lata eleverna
utveckla nya kroppsliga erfarenheter. Att lararen sjalv behérskar dessa materialerfarenheter
visas nér lararen tagit upp skédlen ur vattnet och sdger “Den har inte blivit s& mjuk som den
skulle bli” (3:4 Lir). Flera elever ar delaktiga i situationerna runt arbetet med kopparskalen,
utdver egna kroppsliga erfarenheter delas kunskaperna med flera och en kollektiv kunskap i
slojdpraktiken byggs upp om hur kopparmaterialet skall se ut och k&nnas for att vara
tillrack ligt mjuk att arbeta vidare med.

Den fysiska miljon, exempelvis lokal, redskap, maskiner, bdcker, tillsammans med
situation och med de personer som vistas dér, bidrar till vad som &r mdjligt att lara sig
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(Johansson 2002, 2008b, Gulliksen 2006). Sl6jdundervisning som sociokulturell praktik, och
med dess dimensioner runt verbal- och icke-verbal kommunikation och kroppsligt larande, &r
ytterligare belyst genom Johanssons (Johansson 2002, 2005, 2006, 2008a,b) och IHlums (I1lum
2003, 2004a,b,c, 2006a,b) tidigare studier. Videoutdragen med arbetet med kopparskalar
utgor i denna artikel endast nagra situationer av slojdens komplexa larandemiljo nér elever
utifran idéer arbetar med att omvandla material till slojdforemal. Mikroanalyserna av
larandesituationerna gor det mojligt att mer ingdende uppticka hur spraklig och icke-verbal
interaktion anvands vid larande i slojdpraktik och specifikt genom artikelns empiri i motet
med material. Det verbala nyttjas for att gora eleven uppmérksam pa den kéansla som skall
fokuseras vid det kroppliga larandet, exempelvis (2b:6 Lir) ”Sé den blir jittesvart. S& man
riktigt ser hur den gldder och lyser av virme” eller (3:3 Lir) “Kiinns det varmt?”. Sprak och
handling integreras och en gemensam forstaelse byggs upp (Martin 2004). Eleverna
socialiseras in i praktiken och ldr sig ocksa “vad som giller” i slojdsalen. Egna erfarenheter
blandas med kollektiva, det skapas mening och en kulturell socialisering sker vad géller hur
man kan lara sig slojda ien slojdsal.

Larandet om kopparmaterialets beskaffenhet resulterar i kunskaper hos den enskilde
eleven, men det gar inte att pasta att det ar lararen som har lart eleven. Lararen har daremot
utifran sina erfarenheter markerat viktiga nerslag i processforloppet dar det ar mojligt att
tillagna sig kunskaper pa detta omrade. Likasa reproduceras och nyskapas kunskaperna nar
Mikael och Linus sjalva arbetar vidare med sina kopparskalar. De vaxlar mellan att vara den
somkan och ger varandra stod under arbetet exempelvis (1b:2 Linus) “Det blir bra for du ska
hamra mer hédr sen” eller ndr Linda och Anna stddjer Mikael nar han kanner sig oséker och
skall ta fram gasolorannaren fran skapet med sékerhetsskylten (1d:2 Mikael) ”Alltsd, var é
gasoltuberna?”. SI6jd ar ett patagligt kommunikativt &mne pa flera vis (Johansson 2002).
Elever bygger upp en egen materialerfarenhet nar de sjalva far uppleva hur “tillrickligt mjuk”
kénns genom att se, kanna och uppleva med kroppen. Vid larandesituationerna ges tillgang till
tidigare erfarenheter, bade egna och andras. Under social interaktion, tillsammans med
redskap och material, aterskapas och nyskapas ett kollektivt minne (Saljo 2005, Wertsch
2002). Erfarenheterna forvarvas i interaktion med omvérlden, tanke och handling byggs in i
upplevelserna (11lum 2003, 20044a,b,c, 2006a,b, Johansson 2002, 2005, 2006, 2008a,b).

Utdver upplevd materialkdnnedom flar sig eleverna formodligen mycket annat,
exempelvis att forstd en tillverkningsprocess fran idé till fardig produkt, att kanna
engagemang och arbetsgladje, att vaga ta initiativ och gora sjalv, bedoma och ta stallning for
att namna nagra av de kunskapskvaliteter skolans slojdamne amnar syfta till (Skolverket,
2005). Formodligen kan dessa kunskapsomraden behdva lyftas an mer i sléjdundervisningen
och aven diskuteras utanfor slojdsalens dorrar. | den nationella utvéarderingen tycker eleverna
att sléjdamnet ar ett av skolans roligaste &mnen och det &mne de har storts inflytande i, men
eleverna har daremot svart att se nyttan med sléjdamnet nar de uppger att kunskaper och
erfarenheter fran slojdamnet inte ar sd viktiga, vare sig for fortsatta studier eller kommande
yrkesliv. Elevernas foraldrar rankar slojdamnet nast lagst nar de far rangordna amnen som
viktiga for deras barns utveckling och larande. Attityder, okunskap och brist pa
forskningsresultat, kan formodligen bidra till att slojdamnets kunskapsomraden kan uppfattas
“enkla” och kanske till och med triviala och onddiga i dagens samhille. Slojdbegreppet har
varit omskrivet i Ostgotalagen redan pa 1300-talet. Termen slojd kommer fran ett fornsvenskt
ord “sloghp”, som star for slughet, flitighet, skicklighet, kunnighet och klokhet och av
’slogher”, egenskapen att vara handig, flink, hantverksskicklig, konstfardig, forfaren, fyndig
och pahittig (Svenska akademiens ordbok 1981). Aven i dagens samhille &r dessa
kunskapskvaliteter aktuella, men kanske inte tillrckligt tydliggjorda i sl6jdundervisningen.
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Att utifran idéer bearbeta material med hjalp av redskap till meningsbarande artefakter har
alitid forkommit och &r grundlaggande for var existens (Alexandersson 2007, Saljo 2000,
2005, 2008). Genom att tillverka fysiska foremal erbjuder slojdamnet ett lirande som skiljer
sig fran flera andra skolamnen. Bade arbetsprocess och resultat ar patagligt synliga for eleven.
Att fa omsatta idéer med hjalp av material, redskap och tekniker till slojdforemal och fa
uppleva materialets mojligheter och begréansningar, under oftast okdnda problemlésnings-
situationer, levandegor kunskapsarv fran tidigare generationer. SIojd ar gransoverskridande pa
flera vis, generationer och olika kulturer kan motas i arbetet. | slojdamnet ges det mdjlighet att
fa kunskaper, minska framlingskap for material och fa respekt for hallbar utveckling och
miljofragor, vilket ger angelagna insikter nar vi lever i en avancerad materiell kultur (Saljo
2008). Att kunna bygga in kunskaper iett foremal ar unikt for slojdamnet, slojd ar att tillverka
fysiska foremal. Denna artikel ger exempel pa elevers larande genom upplevd material-
k&nnedom, redskaps och metoders mojligheter och begrédnsningar samt hur larandet fors
vidare med dem som vistas i slojdmiljon. Det &r av vikt att empiriskt studera laroprocesser
under slojdarbete for att battre forstd det larande och den socialisation som sker i dem.
Slojdamnets kunskapsomrade behover fortydligas, fler forskningsresultat behdvs for att kunna
visa pa slojdens bidrag exempelvis; att vaga ta initiativ, losa problem, fa utlopp for sin fantasi,
lara genom att skapa, fa tanka, kommunicera och forma. | skolans sléjdundervisning far barn
och ungdomar under sin uppvaxttid majlighet att utvecklas i dessa kunskapsomraden,
kunskaper som ar angeldgna for bade dagligt och yrkesverksamt liv.
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