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Inom landskapet for larande i det hantverksmassiga faltet anvands kommunikation i en eller annan
form. Denna artikel har som mal att beskriva olika kommunikationsférhallande som kan finnas i
slgjdsalen, dels som en kvantivativ beskrivning av den faktiska tiden studenten och lararen anvander
for att kommunicera med varandra, andra och med sig sjalv, dels som en kvalitativ undersékning av de
kommunikationsformer som anvands. Det tysta kunskapsomradet tar i denna artikel sin utgangspunkt i
teorin om processens dialog och kommunikation som bygger pa omvandling av kroppsliga tecken och
handlingar, verbala yttringar samt visning och handlingar med verktyg. Forskningen ar baserad pa en
grupp studerande vid en workshop i svarvning pa sl6jdlararutbildning. Forskningen dokumenteras med
tva videokameror, en stationar och en handhallen samt en enkantundersokning som genomfordes efter
workshopen. Studiens mal ar att fortydliga hur de kommunikativa forhallandena kan paverka det
didaktiska tankandet inom undervisnings- och planeringsarbete i det hantverksmassiga larandeféltet.
Darmed leder det till en didaktisk 6vervagning om att det i undervisningen i det hantverksmassiga faltet
skall vara fokus pa lararens kommunikationsform sa att de larande kan vaxla mellan inre och yttre
laranderum och uppna nya erfarenheter och handlingskompetenser.

Nyckelord: hantverksféltets didaktik, kommunikationsformer, transformation, praxislarande,
handlingskompetens, processens dialog.

Det didaktiska omradet, larande i praktik

Ett intressant fokusomrade inom didaktiken ar hantverksméssigt larande, och harunder inte minst fragan:
Vad hander i det man kallar ”landskap for larande”? Vilka aktorer finns i detta landskap? Hur forsiggar
den kommunikation som finns i det hantverksmassiga larandefaltet? Denna studies mal ar att kasta ljus
over hur kommunikationen forsiggar inom det hantverksmassiga larandefaltet. Att bekanta sig med
undervisningens eller instruktionens resultat, alltsa sjalva larandet, har forst pa senare ar kommit i fokus
i vetenskaplig forskning. Med denna didaktiska dppning, att didaktik inte bara tacker planering och
utférande av undervisning och instruktion, utan ocksa de resultat och det larande som foljer hos den
enskilde av denna undervisning eller instruktion, har det skapats grogrund, intresse och mojlighet for
ytterligare forskning i sjalva landskapet for larandet. Det hantverksmassiga larandeféltet &r ett dubbelt
begrepp som bestar av bade larande- och hantverksbegreppet. Larandebegrepp kan definieras t.ex. som
”Leering er &ndringer i refleksions- og handlekompetencer pa baggrund af selvorganiseret forarbejdning
af ydre stimuli og indre impulser” (Jank, 2006, s. 50). Andra motsvarande definitioner kan hittas hos
Hansen, 2013; llleris, 2006; och lllum, 2004. Hantverksbegreppet har sedan 1980-talet varit &mne for
forskning med onskan att klargora intelligens- och larandeforhallandena inom hantverksomradet. En
bred hantverksdefinition som ocksd kan ses som historisk kan vara “Alt handvaerk hviler pa en
feerdighed, der er udviklet til et hgjt niveau” (Sennet, 2009, s. 30). Forskare som kan namnas inom detta
falt & Hubert & Stuart Dreyfus, Jean Lave & Etienne Wenger, Klaus Nielsen & Steinar Kvale, Kijell
Johannesen, Bent Illum, och Marléne Johansson.

Fore 1980-talet hade vetenskapen och industrin arbetat utifran monointelligensbegreppet, men i mitten
av 1980-talet skapades mojlighet att forsoka klargora det manskliga intelligens- och larandeférhallandet.
Multi-intelligensbegreppet fordes fram av Howard Gardner m.fl. (Gardner, 1993). Senare kom forskarna
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att soka efter andra intelligens- och larandeuppfattningar vilket har gjort att andra vetenskapsgrenar och
forskare har tillkommit. | nordiskt sammanhang var en del av denna forskning forlagd till
Arbetslivscentrum i Stockholm, dér Kjell Johannessen (Johannessen, 1999) var en av medarbetarna. Har
forsokte man att forklara enkelheten i begreppet tyst kunskap” och samtidigt forsokte man forklara att
tyst kunskap skulle/ kunde ifragaséattas. Lave och Wenger (Lave & Wenger, 1991, 2003) arbetade utifran
ett etnologiskt och socialpsykologiskt perspektiv med att klargora larandeforhallandena hos olika
hantverksgrupperingar. Lave och Wengers arbete har kommenterats och vidare bearbetats av Nielsen
och Kvale (Nielsen & Kvale, 1999). H. och S. Dreyfus (H & S Dreyfus, 1991, 2002) har utifran sina
vetenskapliga perspektiv som filosofer och som forskare inom naturvetenskap undersokt hur kroppslig
kunskap utvecklas och kvalifieras hos den enskilda. Deras forskning om intuitiv expertis var ocksa ett
bidrag till att forklara omradet kring kroppsligt larande och &ar darmed ett bidrag i debatten om
kroppsbaserad kunskap. Den forskning som agde rum under 1980-talet arbetade med larandefaltet sett i
en social kontext (Lave & Wenger, 1991, 2003; Nielsen & Kvale, 1999) och i en
erfarenhetsbildningskontext (H & S Deyfus, 1991, 2002). Det har inte forskats mycket kring hur
kommunikationen ser ut och hur den forsiggar i det hantverksmassiga larandefaltet. Kommunikationen
mellan undervisaren och de ldarande, samt mellan de l&rande inbtrdes &r av stor betydelse for
kunskapsgivande information och mojligheterna for den enskilde att kunna arbeta praktiskt och
kroppsligt for att uppna erfarenhetsbildning. Det ar darfor av stor betydelse att belysa detta omrade.

Kommunikation i det hantverksmassiga larandefaltet

Med utgangspunkt i en workshop i trasvarvning for lararstuderande vid Tallinns Universitets
slgjdlararutbildning undersoks vilka kommunikationsformer som férekommer i det hantverksméssiga
larandefaltet och hur stor del av undervisningstiden som den enskilde studenten och ldararen anvéander
for att kommunicera.

For att identifiera kommunikation i det hantverksmassiga larandeféltet tas utgangspunkt i en klassisk
lingvistisk uppfattning av kommunikation dér en avséndare sédnder ett meddelande till en mottagare.
Meddelandet placeras i en kontext dar avsdndare och mottagare formulerar sig i en gemensam kod.
Kontakten uppratthalls, bade fysiskt och psykologiskt, av att sanda pa samma kanal (Fiske, 1980).
Kommunikationen &r avsiktlig och harmed accepterar didaktiken i ett hantverksmaéssigt larandefélt att
kodspraket innehaller handlingar och att kanalen ar hantverksmassigt gemensam. Kommunikation ar
inte enbart verbal, den kan ocksd ges auditivt och taktilt, via lukt, smak eller varme/kyla.
Kommunikationen uppfattas saledes genom horsel, syn, beréring, smak eller varmeférnimmelse (Den
Store Danske, 2014). | kommunikationen mellan tva eller flera parter forsiggar en transformation.
Transformationen kan betraktas som den “0verlatelse” fran att fa en information till att sjalv utfora en
handling, transformationen paverkar darmed mottagarens reflektions- och handlingskompetens (Jank,
1991; Larsen, 1993).

Med utgangspunkt i Osgoods och Schramms cirkulara kommunikationsmodel (Osgood, 1996), har vi
utvecklat en modell som beskriver kommunikationen i larandeféltet (Figur 1: Kommunikation i det
hantverksmassiga larandefaltet.). | larandefaltet sker kommunikationen som transformation mellan alla
aktorer som finns i larandeféltet: studerande, larare och medstuderande. Den som arbetar/lar i det
hantverksmassiga faltet ror sig mellan tva positioner, vilket vi beskriver som det yttre respektive det inre
laranderummet. (figur 5: Det hantverksméssiga larandefaltet).

Nar kommunikationsférhallanderna i det hantverksmassiga larandeféltet skall undersdkas och
diskuteras finns det flera kommunikationselement som har betydelse for larandeftrloppet. | det
hantverksmassiga larandefaltet arbetas det med instruktion, imitation och korrigering, som en del av de
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informationer som ges mellan lararen och studenterna. Studenterna handlar/imiterar mot bakgrund av
instruktionen och igangsatter en arbets-/larandeprocess. Studenterna alternerar mellan det inre och yttre
laranderummet, for att se om processen fungerar optimalt och for att fa ytterligare upplysningar. Detta
kan illustreras som i foljande figur.
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Figur 1: Kommunikation i det hantverksmassiga larandeféltet.

Den auditiva kanalen i det hantverksméssiga larandefaltet utgors av muntlig instruktion, végledning,
dialog och samtal. Den visuella kanalen utgérs av icke-verbal visning och instruktion genom medier
som foremal, handlingar, processférevisningar och bilder. Den taktila kanalen ar den kroppsliga
kontakten dar lararen eller medstuderande med egen kropp och genom beréring iscensétter det tryck,
den rorelse eller den riktning som kan overféra informationen i kommunikationen. Det &r forst och
frémst dessa tre kanaler som denna studie handlar om.

Har foljer ett exempel pd kommunikation som illustrerar kommunikationsmodellen i figur 1. En av
studenterna, A, star vid svarvbanken och ar igdng med att svarva, men har svart med att styra svarvjarnet
som konstant ”glider”” och inte ger en slat yta. A tillkallar l&raren som genom instruktion/kommunikation
visar hur svarvjarnet skall hallas stabilt ner mot anhallet. Detta tar 20 sekunder. Lararen gar och A beger
sig darefter fran det yttre laranderummet till det inre laranderummet och provar den instruktion som
getts av lararen i det yttre laranderummet men har annu inte kontroll pa svarvjarnet. En annan
studerande, B, som &ar mer rutinerad, gar forbi och ser A’s svarigheter och avlaser A’s problem i det inre
laranderummet, varefter B lagger sin hand ovanpa A’s hand och genom den kroppsliga kontakten
kommunicerar det tryck, som skall laggas med handen for att stabilisera svarvjarnet. Detta tar tva
sekunder. Darefter kan A kontrollera svarvningen och fortsatta sitt arbete med ny kunskap och
erfarenhet. (Video 00016, 44:27-44:29).

Var analys visar att instruktionen uppfattas och tolkas i det yttre laranderummet, men
handlingarna/ldrandet utfors framst i det inre ldranderummet. Denna artikel undersoker de
kommunikationsformer som forekommer i det yttre laranderummet.
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Mastarlarans satt att lara

Fokus for denna studie ar att forsoka forklara kommunikationsforhallandena i det hantverksmassiga
larandeféltet. Larandeféltet kan jamforas med det larandelandskap som finns i mastarlaran (1llum, 2004).
Mastarlarans larandelandskap blev 1991 beskrivet av Lave & Wenger genom deras teori om situerat
larande i boken “Situated Learning: Legitimate Peripheral Partipitation”. Utifran Lave & Wengers teori
om situerat larande (Lave & Wenger, 2003) forsiggar larandet for den enskilde i praxisgemenskap, det
denna artikel betecknar som hantverksmassigt larandefalt, som bestar av méstare, gesaller och larlingar.
Larandet kan vara resultat av mastarens forevisning, gesallens forevisning eller goda rad och inte minst
mojligheterna av att std brevid, sa kallad sidomansupplarning. Kommunikationsférhallandena i
laranderummet kan darfor beskrivas som i féljande figur. ( Figur 2: kommunikationsforhallande i
laranderummet. (Illum, 2011).
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Figur 2: Kommunikationsforhallande i laranderummet (Illum, 2011)

Den enskilde larlingen kan soka rad och kunskap hos de andra i praxisgemenskapen. Nar den enskildes
produkt ar fardig sa evalueras den praktiskt. Det vill siga att den enskilde far sitt arbete varderat av
mastaren eller av mastaren och kunden. Men hur kommunikationen i detta falt forsiggick blev inte
undersokt eller beskrivet i Lave och Wengers forskning.

Utifrin manga ars erfarenhet inom det hantverksmassiga omradet med specialintresse for det
hantverksmassiga larandefaltet var Illum en av dem som blev inspirerad da en teori dntligen publicerades
1991 (teorin om situerat larande) som val beskriver det hantverksmassiga omradet. Nar denna teori
skulle sattas i relation till de aktiviteter och larandeforhallande som forekommer i det hantverksméssiga
larandefaltet i utbildningssituationer, vardagslivet och inom olika yrken sa visade det sig ganska snabbt
att delar av teorin passade bra in medan andra delar av féltet inte tacktes in. Ett klargorande arbete med
betydelse for det hantverksméssiga larandefaltet publicerades av Merete Munk. Munk har studerat
problemet och presenterade sina resultat i ”"Mesterlaere retur” (Munk, 2002). Slutsatsen av Merete
Munks arbete &r att: ”Videre blev det vist, at mesterleren ikke skelner mellem laring og socialisering,
og at mesterleeren ikke er en teori om laering, men udelukkende omhandler socialisering” (Munk, 2002,
s. 114). Detta tydliga papekande att teorin om att situerat larande (méstarlaran) inte ar en larandeteori,
utan en socialiseringsteori som resulterar i bildandet av gruppidentitet, klargjorde vissa saker inom faltet
for hantverksmassigt larande. Det kan se ut som om det hantverksmadssiga larandeféltet har flera
dimensioner av larande. Lave och Wengers teori visade en social inlarning; men inte som nagot de skulle
havda utgjorde mer professionellt fackligt larande. Trots att teorin beskriver omradet kring social
inldrning, finns det ingen beskrivning av kommunikationen inom l&randefaltet. Merete Munks
papekande forandrade perspektivet, vilket gjorde det mojligt att utveckla faltet jamfort med Figur 2:
Kommunikationsforhallande i laranderummet. Den nya mojligheten visas i foljande figur (Figur 3:
Masterlarans larandeforhallanden).
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Maéstarlarans larandeforhallanden

Socialalarande
Situerat larande/legitimt
perifertdeltagande

Hantverks massigt
larande/fardighetslarande

Professionelloch
personlig identitet

Figur 3: Masterlarans larandeforhallanden (1llum, 2004, s. 73)

| figuren &r det tydligt att det finns tva huvudomraden i det hantverksmassiga inlarningsfaltet, det sociala
inlarningsfalt dar teorier om situerat larande ar géllande (Lave & Wenger, 1991; Nielsen & Kvale, 1999).
Det andra huvudomradet ar det omrade for hantverksmassigt larande/fardighetslarande, dar teorin om
processens dialog ar gallande (11lum, 2004). Bada dessa omraden leder till en utveckling av identiteten
hos individen. Men fragan &r nar individen lar sig hantverksskicklighet sa som exempelvis att cykla, att
klippa, sy korsstygn eller gora brunsas? Det ar nar individen sjalv forsoker! Hur dessa inlarda fardigheter
lagras hos individen beskrivs av Dreyfus (H. & S. Dreyfus, 1991). Det vill s&ga att den del av det
hantverksmassiga larandeféltet som handlar om konsten att lara/fardighetslarande &r relaterat till
kroppen och larande genom perception via sinnena och handling i en process; en larande- och
arbetsprocess (Illum, 2003, 2004a, 2004b).

Processens dialog

Ilum genomforde 2002-2004 en vetenskaplig studie av de inlarningsférhallanden som forekommer i ett
praktiskt landskap for larande. Forskningen resulterade i teorin om processens dialog (Illum, 2004a,
2004b). Teorin om processens dialog ar en teori som identifierar de larandemassiga forhallanden som
ar aktuella vid kroppsligt och hantverksmassigt larande. Larandeforhallandet ses som ett resultat av en
dialog” i bildlig mening en kommunikationsform i metaforisk forstaelse. Individen for en dialog med
materialbearbetningen i processen, i den meningen att den enskilde genom en atgard, eventuellt med ett
verktyg i handen, “argumenterar” och utfér en atgard i processen. Atgérden resulterar i en annan
processbild &n den tidigare. Den nya processbilden som reflekteras av den enskilde i enlighet med den
onskade eller forvantade processen framtrader. Fran denna reflektion kan det arbetas vidare, eller om
processbilden inte ar som forvantad, maste korrigerande atgarder vidtas. Detta upprepas tills den slutliga
avsikten har uppnatts (exempelvis att laga en cykel, eller att cykla) eller den slutliga produkten har
framstallts (exempelvis ett korsstygnsbroderi, en sas eller en bokhylla). Teorin om processens dialog
beskrivs i foljande figur (Figur 4: Processens dialog).

Produkt/avsikt

Process

Mériniska + Materialét
verktyg

Figur 4: Processens dialog (Illum, 2004, s. 87.)
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Processdialog bedrivs i omradet innanfor triangeln med delarna avsikt, manniska/verktyg och material.
Den inre dialog som hér beskrivs ar en av de kommunikationsformer som finns inom det
hantverksmassiga inlarningslandskapet och som forsiggar i det inre laranderummet. Denna artikel
undersoker kommunikationsformer som forsiggar i det yttre laranderummet, (se ocksa Figur 5: Det
hantverksmassiga larandefaltet).

De verktyg som anvands i processen kan ha blivit en sa solid och rutinmassig del av manniskans fysiska
fardigheter att vi talar om verktyg som protes (Hansen, 2010), ekstension (Mollerup, 1998), eller
“embodied skills” som ar den engelska terminologin. Baserat pa ovanstdende beskrivning av
hantverkmassigt larande, dvs. att lara kroppsliga erfarenheter och kunskap eller praktisk visdom blir
definitionen foljande: att bearbeta ett specifikt material med ett specifikt verktyg for ett specifikt syfte i
en sensorisk reflektion. Det namda larandet som sker kroppsligt genom processens dialog kan antas vara
en mycket gammal form av larande i praktiken for méanniskor, kanske den ursprungliga formen av
larande som utvecklats for att man skulle kunna dverleva och utvecklas inom den specifika ramen for
den sarskilda vardagen (1llum, 2004c).

Né&r det hantverksmadssiga larandet sker i utbildningssituationer, i affarslivet eller i vardagslivet, visar
undersoékningar (lllum, 2004) att larandeforloppet spanner dver instruktion (som ar tredimensionell),
imitation och korrigering. Undervisningen kannetecknas av att det ofta inte atféljs av mycket prat, ofta
nagot i stil med: gdr sa hidr”, och dérefter foljer den tredimensionella instruktionen, imitationen och
majligheten till korrigering. Aven hér ar bristen tydlig pa kunskap om kommunikationsférhallandena,
det behdvs ett klargdrande av faltet. Imitationen skall inte uppfattas som omedveten kopiering. Imitation
skall har ses som en process som bygger bade pa studentens forforstaelse och erfarenhet och den
forevisade instruktionen.

Kommunikationsfoérhallandena i det hantverksmassiga larandefaltet

Den individuella arbets- och inl&rningsprocess som beskrivs i teorin om processdialogen kan dock inte
sta ensam. Definitionen av larande i avsnittet ”Det didaktiska omradet, larande i praktiken” (Janks,
2006) inkluderade bland annat, ”pa grundval av sjélvorganiserad bearbetning av yttre stimuli och inre
impulser.” Hér dr det de yttre stimuli som &r intressanta, eftersom all kommunikation har en “utanfor”
staende deltagare eller process. Som ovan namnts kannetecknas det hantverksmassiga larandefaltet av
en struktur bestaende av instruktion, imitation och korrigering. Nagra av de yttre stimulin i form av
undervisning sker i vad Lave & Wenger (Lave & Wenger, 1991) kallar situerat larande i
praxisgemenskapen. Men det individuella larandet, som lagras i kroppen som féardigheter och kunskap
ar ett resultat av en process, den processdialog som den enskilde genomgar. Det ar logiskt att dessa tva
former av kommunikation bygger pa olika former av kommunikation. Dessa 6vervaganden leder till att
det hantverksmassiga larandefaltet ar en komplex fraga. Det kan se ut som om det hantverksmassiga
larandeféltet bestar av flera ”laranderum”. Detta kan illustreras som i foljande figur (Figur 5: Det
hantverksmaéssiga larandefaltet).

Défg/ttre
/ Iérandefgmmet AN
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‘ Det inre u‘
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Figur 5: Det hantverksméssiga larandefaltet (1llum, 2011).
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Det yttre laranderummet i figuren &r jamforbart med praxisgemenskapens mojligheter (Lave & Wenger,
1991, 2003; Nielsen & Kvale, 1999, 2003.) och det inre laranderummet styrs av processens dialog
(Illum, 2004a).

Praktisk erfarenhet visar dock att ett larandeforlopp i det hantverksméssiga larandefaltet inte ar sa enkelt,
att det inte bara bestar av en informationsfas i det yttre laranderummet och en arbets-och larandefas i
det inre laranderummet. Processen kan behtva borja med en tredimensionell undervisning, darefter
borjar den larande sitt eget arbete och larande. Detta foljs av att individen i intervaller efter efter att ha
avslutat en processdialog aterigen kan behova information for att vara séker pa hur nasta praktiska
moment skall goras, sa att nasta processdialog kan utforas/bemastras. Det innebér att under ett helt
arbetsforlopp &r det en vaxelverkande interaktion mellan att vara i det yttre laranderummet dar
information insamlas, och det inre laranderummet dér informationen omsatts till arbete och larande. Ett
antagande skulle kunna vara att den tredimensionella instruktionen kunde ha varit djupare och nagot
battre verbaliserande sé att individen battre kunde komma ihag informationen om vad som skall goras i
de enskilda faserna, men en tidigare undersokning (Illum, 2004) visar att eleverna menar “att lararen
pratar for mycket”. Det skulle kunna tyda pa att det hantverksmassiga larandeféltet bland annat
karakteriseras av att den larande 6nskar en tredimensionell instruktion i sma portioner for att béattre
kunnas minnas den, och att det dessutom finns méjlighet att hdmta “repeterande” information i det yttre
laranderummet, nér detta behdvs. Detta skulle kunna vara motiv for ett didaktiskt Overvagande om hur
den kommunikativa relationen forsiggar i praktiken i det hantverksmassiga ldarandefaltet. Ett
fortydligande av och forstaelse for detta omrade, vilket & malet for denna studie, skulle kunna utveckla
det didaktiska tdnkandet och undervisnings- och planeringsarbetet inom det hantverksméssiga
larandeféltet.

Studiens genomfdrande

Vid genomforandet av undersokningen anvandes bade kvalitativ och kvantitativ metod for att insamla
det empiriska materialet. Vi valde videodokumentation (I1lum, 2004 a; Johansson, 2002, 2011; Rgnholt,
2003) for att undersoka kommunikationen med fokus pa kommunikationsformer, tid och vilka som
kommunicerar med vem och hur. Undersékningen kompletterades med enkatundersékning.

Videodokumentationen ar en vetenskaplig metod som kan anvandas for att beskriva handlingar dver tid.
Den ger forskaren en mangfasetterad bild och majlighet att studera det som utspelats upprepade ganger.
Via videomaterialet kan det som passerade forbi obemérkt under observationen i klassrummet upptéckas
(Johansson, 2002; Illum, 2004 a). Videoupptagningen gor det d&ven mojligt att studera den interaktion
och transformation som forsiggar i sldjdsalen pa flera olika plan, exempelvis gester, kroppsrorelser,
kroppssprak och dgonkontakter (Johansson, 2002, 2011). Analysen kan ske dels som 6vergripande
analyser, men framst i form av mikroanalyser for att battre upptacka hur kommunikation och larande
ager rum. Transkriptionerna som gors utifran mikroanalysen ger inspelningsmaterialet en mgjlighet att
bli kommunicerbart genom att det gar att folja sekvens for sekvens i det som hander i den aktuella
situationen och &ven se det som man annars hade kunnat forbise (Atkinson & Heritage, 1996).

For insamlingen av empiri anvandes tva videokameror, en stationar och en handhallen. Den stationara
videokamerans funktion var att filma helheten i sl6jdsalen medan den handhallnas funktion var att mer
ingaende folja enstaka situationer, att synliggora den enskildes kommunikation mer ingaende och utifran
detta dra olika slutsatser kring kommunikationens funktion och varde. Det inspelade materialet bestar
av 18 timmar for den handhallna kamera och 11,5 timmar for den fasta kameran. Studien ar utford i linje
med de etiska reglerna (Vetenskapsradet, 2011). Samtliga namn ar fingerade sa att personerna inte kan
igenkannas.
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Lokalens utformning och utrustning paminner om den for svensk sléjdlararutbildning. Lokalen &r
uppdelad i tva rum med en vagg av glas som skiljevagg. Innanfor detta glasparti star det tre fasta svarvar
som anvands i den dagliga undervisningen. | direkt anslutning till skiljevdggen hade tre svarvar satts
upp provisoriskt for kursens andamal.

Analys a: Analys av stationér videoinspelning

Analysen ar en sammanrakning av den tid studenterna har anvants pa olika satt i verkstaden. Den
stationdra kameran anvandes for att spela in 11,5 timmar under tre dagars workshop. Den fasta kamerans
registrering tacker de sju studerande och ldararen och den tid de anvénder i det inre och yttre
laranderummet. | det inre laranderummet anvander de tiden till 1) sjalvstandigt arbete, och i det yttre
laranderummet registreras kommunikation som katalogiseras utifran de fokusomraden vi 6nskar att
utforska i detta projekt. Det géller nar 2) studenten tar initiativet och vander sig till lararen, 3) studenten
véander sig till en annan student, 4) lararen tar initiativet och véander sig till en eller flera av studenterna
och slutligen 5) lararen genomfor en gemensam undervisning dér alla studenter deltar.

Den fasta kameran visar verkstaden med sju svarvbankar och det ar mojligt att se och registrera
kommunikationen mellan studenterna och arbetsplatserna vid svarvbankarna, men det ar inte mojligt att
se nar studenten gar utanfor kamerans vinkel. Det gar dock att se att om en studerande gar ivag i ett kort
tidsrum (under fem minuter) och véander tillbaka med till exempel ett stycke tra till en ny arbetsprocess.
Detta maste laggas till i den studentens deltagande i larandefaltet och ar darfor medraknad som tid i det
inre landskapet for larandet. Om studenten déremot &r utanfor kamerans synvinkel mer an fem minuter
sa dr inte tiden registrerad.

Vi har diskuterat om registrering av tid galler bade for studenterna eller endast for en student nar en
student vant sig mot en annan. Utifran var definition av det inre och yttre laranderummet har vi valt att
endast registrera tiden for de studenter som vénder sig till en annan. Argumentet ar att studenten som
far ett kommunikativt forhallningssatt i stort sett fortsatter sitt arbete, och pa sa satt anda arbetar
sjalvstandigt och darmed kvarstar i sitt inre laranderum. All registrering ar upptagen sekund for sekund
for var och en av studenterna och lararen och separeras i ovanstaende fem kategorier. Sekunderna raknas
samman, forst for varje videosekvens och sedan for materialet som helhet i de 11,5 timmarna. For att
den uppmatta tiden ska kunna jamforas och analyseras ar den réknad i sekunder som dversatts till
procentsatser av varje students totala registrerade deltagande i verkstaden. Saledes, de procentsatserna
som jamfors inbdrdes och diskuteras har sammanstallts till en dvergripande procentsats for alla studenter
(Figur 6: Genomsnittlig fordeling av tid).

Gemensamma

instruktionerna
Lararer med 17%

studerande -
individuelt
3% \
Studerande med
studerande
3%

\
\ J
Studerande med/‘

lararer
3%

Sjélvsténdiga arbetet
74%

Figur 6: Genomsnittlig fordelning av tid.
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| figuren visas den samlade mangden tid, men varje mangd bestdr av manga korta sekvenser. Det
sjalvstandiga arbetet och nér studenten befinner sig i det inre laranderummet fyller 74 procent av
workshopens totala tid, dock inte i ett samlat forlopp utan standigt véxlande mellan att kommunicera
med andra, uppenbarligen for att fa nya instruktioner for att fortsatta arbetetsprocessen. De
gemensamma instruktionerna fran lararen upptar 17 procent av workshoptiden och hér deltog alla sju
studenter med tydlig koncentration och uppmarksamhet pa lararen. De sista 9 procent av tiden anvande
studenterna till individuell kommunikation med larare eller medstudenter. Analysen pavisar 387
kommunikativa héandelser, vilket &r 55,3 kommunikationer per student, motsvarande en
kommunikationstid pa genomsnittligt 7,15 sekunder per kommunikationstillfalle.

Den genomsnittsliga fordelningen av tid fordelar sig pa foljande satt for varje student, grafisk sett har
varje students data presenteras i samma cirkeldiagram, och darmed &r det visuellt 1att att jamfora dem
med varandra trots att t ex 4 procent kan innebéra olika antal sekunder for olika deltagare (Figur 7:
Fordelning av tid for var och en av de 7 studenterna).
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)
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3%//‘Q 4% \ studerande med ldrare
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’ 1% [] studerande med studerande
77%

8%

7%
83% Bl larare med studerande

[] gemensamma instruktion

Figur 7: Fordelning av tid for var och en av de 7 studenterna.

Den genomsnittliga tid som lararen anvéander pa att kommunicera individuellt med en student ar endast
6 procent. Slar man ihop den tid lararen anvander for individuell handledning av de olika deltagarna
anvands 47 procent av undervisningen pa individuell kommunikation. Det visas ocksa att de tva
studenter som anvander minst tid pa sjalvstandigt arbete, anvéander tiden tillsammans med en
medstudent, medan fler &n halften av deltagarna anvander 1 procent av sin tid till att kommunicera med
varandra.

Analys b: Analys av handhallen videoinspelning

Varje filmsekvens &r resultat av ett medvetet val. De valda filmsekvenserna éver kommunikationen i
slojdverkstaden kan ses som en forsta tolkning av den som genomfért videoinspelningen.
Videomaterialet bestar av 18 timmar, och ur materialet har tva sekvenser valts ut och analyserats genom
mikroanalys. Urvalet av sekvenser for denna artikel har gjorts utifran avsikten att synliggora och studera
vilka kommunikationsformer som anvénds mellan ldrare-student och student-student.
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Utdrag 1: Student 4 &r igang med att svarva ur i andtra pa sitt alster men far inte svarvningen att fungera
riktigt. (Tid 8:34-16:00)

Student och Handling Séager Annat Form av

lar kommunikation

41 Student Studenten gor _ett felskér som Lararen vander sig och gar

) far alstret att trilla av chucken. mot studenten.
Alstret monteras upp igen och
studenten  paborjar  ater
svarvningen.

11 Lir L_éiraren stéller sig pa h('?ger Studenten tittzzr upp spabbt -Verbal.

’ sida om studenten och haller for att sedan aterga till att | -kropp mot kropp.
handen bakom svarvjarnets svarva med hjélp av
ande och styr studentens lararen. S&ger samtidigt
svarvning. Slapper svarv- nagot ohorbart.
jarnet efter ett par sekunder.

Analys Lararen vald_e i denna situation att anvanda sig av kroppslig kommunikation vid korrigering av studentens arbetsprocess.
Studenten fick i denna situation mojligheten till att “l&na” ldrarens kunskaper och erfarenheter genom kroppslig
overforing.

42 Student Studen@en gor ett felskar som Lararen s}ér vid sidan om

’ leder till att arbetsmaterialet och ser pa.
borjar vobbla. Tar bort
svarvjarnet fran arbetsstycket
och stanger av maskinen.
1:2 Lar Lararen stracker sig fram och | Denna del r ratt. Studenten star och foljer | -Verbal med hjalp av
) tar spannyckeln och spénner lararens arbete. verktyg.
arbetsmaterialet ratt. Sétter
igdng svarven och  for
svarvjarnet rakt mot andtraets
centrum.

Analys Vid dgtta tillfalle valde If;iraren att anvanda verbal kommunikation samtidigt som han visade med hjélp av svarvjarnet vad
som gjordes ratt och fel i svarvprocessen.

1:3 Lar L%raren vinklar svarvjarnet | Sedan gar du hit. Studenten star _vid sidan | -Verbal med hjalp av

) fran centrum ut mot kanten om léraren och tittar. verktyg.
och svarvar.

Analys Léraren fbrstérkte_ den verba!a ko!nmurzikationgn genom att visa pralftiskt med verktyget da det ar svz‘%lrt att enbart \_/erbalt
forklara hur svarvjarnet ska ligga i forhallande till materialet och anhallet for att skéra rétt. Studenten fick vid detta tillfalle
mojligheten till att bade se och hora hur lararen utforde rorelserna med svarvjarnet. Lararen och studenten fick genom
kommunikationen méjligheten till att skapa en gemensam bild av vad som gick fel och ratt.

s Lararen gor hela rorelsen en | Tadet igen. Har och sedan | Studenten nickar. -Verbal med hjalp av

1:4 Lar 2 - - .
gang till samtidigt som han | vinkla. verktyg.
verbalt berattar vad han gor.

15 Lar Ldraren stannar upp ochcflyt- Séger ndgot ohorbart. Studenten tittar pa. -Verbal med hjalp av

’ tar ut verktyget. Pekar pa kroppstecken.
svarvjarnetst spets.
Overlamnar svarvjamet till
studenten och gar.

Analys G_enom att lararen peke}de pé svarvverktygets spets fick dgn stqdenteon vetska_p om var skarpunkten ligger pa svarvjarnet,
vilket underlattar forstaelsen for hur svarvverktyget ska hallas i férhallande till materialet.
Studenten fortsatter svarva dér

4:3 Student lararen slutade och gor skéret
klart ut till kanten. Tar ett nytt
skar fran centrum men far kast
pa arbetsmaterialet nar hen
vinklar svarvjarnet.

Videoutdraget visar hur lararen genom kropp mot kropp gav studenten stéd och méjlighet till att kdnna
hur verktyg och material ska fungera ihop. Ldraren anvdnde sig av verbal och dven icke-verbal
kommunikation i form av hjélp av verktyg och kroppstecken for att fortydliga det han beskrev.
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Utdrag 2: Lararen kommer fram till student 2 som star och studerar sitt alster. (Tid 3:21-7:19)

Student och Handling Sager Annat Form av

lar kommunikation

21 Lar Larareg gar fram till student 2 | Vad har hant? Verbal.

) som star och svarvar.
29 Lar Lédraren pekar pa “skdlens” | S&ger nagot ohorbart. Studenten tittar dar lararen | -Verbal med hjalp av
’ kant. pekar. kroppstecken.

Analys Genom att_peka pa problemomréadet och samtidigt _férklara for lararen vad_som hant fick _b_dde Ia_raren och_ studenten en
mojlighet till gemensam forstaelse av det som hant i processen. Studenten fick aven en méjlighet till reflektion genom att
hen fick mojligheten att se vad som kunde forandras.

21 Student StudenEen lGJO'jer sig fram och | Séger rolfigot ohorbart.... Léraren foljer studentens | -Verbal med hjalp av

: tittar pa skalen samtidigt som | blev nagon form av kast finger och séger ok. kroppstecken.
hen snurrar pa den. har.
o Lararen tar svarvjamet och | Du gjorde sa istéllet for sa. | Studenten  tittar ~ pd | -Verbal med hjalp av

2:3Lar 4 o ; .
agger det pa anhallet for att verktyget och sager ja | verktyg.
forst visa. formodligen och skrattar

till.

Analys Léraren anvande sig av mastar-larlingforfarandet nér han gav studenten en visuell visning och en verbal forklaring kring
hur svarvverktyget lag mot materialet och hur svarvjarnet skall ligga for att skdra ratt. Lararen synliggjorde felet for
studenten i denna situation; vad och varfor resultatet inte blev som forvantat utifran sina kunskaper och erfarenheter.

24 Lar Larargun ger s"tu_deanten
svarvjarnet och gar dérifran.

. Studenten  sitter  igang Studenten stér i 58 sek och
2:2 Student svarven. forsoker finna rétt skar.
25 Lar L_éraren stallgr sig pa hoger Stude_nten lyfter | -Enbart kroppstecken.
: sidan och visar stopptecken svarvjarnet och backar ett
med handen. Ldraren andrar steg. Studenten
anhallets hojd. Stracker fram Overldmnar svarvjarnet.
handen mot svarvjarnet.
Lararen anvénde sig endast hdr av kroppstecken for att kommunicera det han 6nskade att studenten skulle utfora.
Analy Stud o ;
udenten sag detta tecken som en naturlig del av processen som sker mellan dem.
26 LAr Lararen svarvar bort det som Stoudenten lutar ena handen | -Enbart verktyg.
: studenten inte lyckades med pa svarven. Féljer lararens
mot mitten. svarvrorelser.
Analys Har fick studenten se hur lararen satte svarvverktyget mot materialet for att finna den vinkel som kravs for att fa ratt skar.
23 student Studenten pekar pa | Sager nagot ohorbart. Lararen svarar nagot | -Verbal med hjalp av
’ svarvjarnet ohdrbart. kroppstecken.
2 7Lir Léraren bti_rjar svarva _frén Studenten f(’j_ljer lararens | -Enbart verktyg.
: ytterkant in  mot mitten. rorelser hela tiden.
Upprepar rérelsen tre ganger
for att darefter stoppa
maskinen.
28 LAr L_éraren snurrar _skélen med Studenten hjalper lararen
: sin hand samtidigt som han att snurra skalen och
kanner med andra handen pa kanner pa kanten
skélens kant. samtidigt.
2:4 student Studenten pekar pa kanten Léararen sager lite mer” | -Enbart kroppstecken.
: med fingret. nér han ser var studenten
pekar och far ett “mm”
svar fran studenten.

Analys Studenten och lararen reflekterade hér tillsammans och utifran det skapade de en gemensam forstaelse for vad som
behover goras for att kanten ska fa den form som studenten 6nskade.

28 LAr Lararen satter igang svarven | Vibehover mer hastighet. | Studenten svarar med ett | -Verbal.

’ igen och &ndrar samtidigt ”mm”.
hastigheten.

Analys Lararen beskrev har utifran sina ticjigare erfarenheter och kunskaper vilken hastighet som &r mest lamplig. Studenten
bekréftade lararens instruktion utifran sina egna erfarenheter av vad som &r rimlig hastighet.

Videoutdraget visar hur l&raren instruerade studenten genom en flerdimensionell kommunikation.
Ldraren anvande sig av verbal kommunikation med hjélp av verktyg for att synliggdra det han beskrivit
verbalt. Bade lararen och studenten anvande verbal kommunikation tillsammans med kroppstecken for
att verifiera det de beskrev. Enbart kroppstecken anvandes i denna situation for att pakalla den andres
uppmarksamhet.
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Kommunikationsformer som genom mikroanalysen i de tva videoutdragen ovan synliggors ar:

a. Regelbunden tredimensionell gruppinstruktion
b. Verbal

c¢. Verbal med hjalp av verktyg

d. Verbal med hjélp av kroppsprak

e. Enbart verktyg

f. Enbart kroppstecken

g. Kropp mot kropp

Definitionen av den forsta kommunikationsformen (a) ar en instruktion fran lararen till studenterna och
som i var forskning beskrivs som “en till manga kommunikation” och kan bestd av
kommunikationssétten (b - f). Dessa former kommer ocksa att galla for “en till en kommunikation”,
bade mellan student och student samt ldarare och student. Den sista formen (g) “en till en
kommunikation” forekommer inte i (a) men ar en kommunikationsform som en del av undervisningen
generellt i workshopen.

Stillbilder: De sju kommunikationsformerna som kan ses i videodokumentationen:

() Regelbunden (b) Verbal (c) Verbal med hjalp  (d) Verbal med hjélp
tredimensionell av verktyg av kroppstecken
gruppinstruktion

(f) Enbart Verktyg (e) Enbart (9) Kropp mot kropp
kroppstecken

Analys c: Enk&ntundersdkning

Tanken med enkatundersokningen var att studenterna sjalva skulle fa mojlighet att reflektera kring hur
de uppfattar sin tidsanvandning vid gemensam instruktion/undervisning, sjélvstandigt arbete och vid
individuell kommunikation med larare och medstudenter. Studenterna skulle ocksd ange om de
kommunicerade verbalt, kroppsligt eller en kombination, medan de deltog i workshopen. Fragorna har
haft bade kvalitativ och kvantitativ karaktar, vilket har gett mojligheten till fordjupning av svaren.
Enkatundersokningen genomfdrdes i anslutning till workshopens avslut och samtliga sju studenter
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besvarade enkaten. Vi har gjort ett urval pa nio fragor och svar av hela enkatundersokningens 34 fragor
utifran fragornas relevans i relation till de presenterade videoanalyserna a och b.

Studenterna fick fragor om undervisningen, gemensam instruktion, sjalvstandigt arbete, individuell
kommunikation med larare och kommunikation med medstudenter. Enkéatfragorna hade sex
svarsmojligheter, “mest tid”, “mycket tid”, en del tid”, ”mindre tid”, lite tid” och ”ingen tid”. De
fragor som stalldes, och svarens fordelning blev enligt foljande (Tabell 1: Studenternas svar pa fragor
géllande fordelning av tid under workshopen.)

Tabell 2: Studenternas svar pa fragor gallande fordelning av tid under workshopen.

Tid Mest Mycket En del Mindre Lite Ingen
Sjélvstandigt arbete 4 3

Individuell kommunikation med larare 2 1 2 2
Kommunikation till en annan student 1 3 3
Kommunikation fran en annan student 2 4 1
Undervisning och grupp instruktion 2 1 2 2

Som framgar av tabellen ovan uppfattade studenterna att de anvande mest tid i workshopen pa
undervisning, gemensamma instruktioner och individuell kommunikation med lararen. Det framgar
vidare att studenterna uppfattade att de endast anvande en del tid eller mindre tid pa sjalvstandigt arbete.

Studenterna fick dven besvara fragor om formen for kommunikationen genom att ta stallning till tre
kommunikationsformer; kroppslig visning, verbal instruktion eller en kombination av bade kroppslig
visning och verbal instruktion. De skulle &ven ta stallning till lararens undervisning, hur de sjalva hjalper
andra och far hjalp fran andra (Tabell 3: Studenternas svar pa fragor gallande kommunikations och
undervisningsform).

Tabell 4: Studenternas svar pa fragor gallande kommunikations och undervisningsform.

Kommunikationsformer Mest Mycket En del Mindre Lite Aldrig
L&raren undervisar genom kroppslig visning 2 2 3
Studenten hjalper en annan student genom 3 1 3

kroppslig visning

Studenten far hjalp fran en annan student genom 2 2 3

kroppslig visning

Lareren underviser genom verbal instruktion 2 2 2 1

Studenten hjélper en annan student genom verbal 1 2 3 1
instruktion

Studenten fér hjélp frén en annan student genom 2 4 1

verbal instruktion

L&reren undervisar genom kroppslig och verbal 3 3 1

instruktion

Studenten hjalper en annan student genom 6 1

kroppslig och verbal instruktion

Studenten far hjalp fran en annan student genom
kroppslig och verbal instruktion
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Som det framgar ovan menar studenterna att lararen har kommunicerat i sin undervisning/ intruktion
lika mellan de tre formerna. De menar vidare att kommunikationen inbérdes mellan studenterna bestar
av en kombination av kroppslig visning och verbal instruktion.

Uppsummering av analyserna a, b och ¢

Denna artikels argumentation ar styrkt genom metodisk enkel triangulering. Kvalitativa observationer
kombinerat med enk&tundersokning kan ge storre validitet till resultaten (Kruuse, 2008). All data i de
tre analyserna ar diskriptiva. Osakerhet i tolkning av data ar liten da alla sju studenter medverkar pa
bada videoupptagningarna och alla har besvarat enkatundersokningen. Vi har undersokt den faktiska
tiden i analys a och den uppfattade tiden i analys c. Tolkningen dr att tid ar ett relativt begrepp och att
uppfattad tidsanvandning ar en individuell uppfattning. Fran flow-teorin (Csikszentmihalyi, 2005)
beskrivs hur engagemanget i en aktivitet kan gora allt annat utan betydelse. Det finns tydliga tecken pa
att den upplevda tiden ar relativ.

Den storsta skillnanden ses géllande fordelning av tid for sjalvstandigt arbete. Studenterna har haft
mycket lite fokus pa den tid de arbetar sjalvstandigt eller hur mycket tid de anvander i det inre
laranderummet. Studenterna menar att de hér anvander en del eller mindre tid, medan analys a visar att
tre fjardedelar av tiden anvandes pa sjalvstandigt arbete.

Géllande tidsanvandandet till gemensam instruktion/undervisning ses en markant skillnad mellan den
faktiska tid som dr matt i analys a och jamfort med studenternas svar. Analys a visar att studenterna
deltar i gemensam instruktion i 17 procent av tiden, medan studenterna menar att de blir instruerade och
undervisade en stor del av den tid workshopen pagar. Det kan tolkas som att studenterna uppfattar de
snabba och korta instruktioner som ges och byggs upp ovanpa varandra i arbetsprocessen, som
sammanhangande undervisning/instruktion. Studenternas definition pa undervisning kan darfor ha
paverkat deras svar, vilket ocksa kan ses i faktisk och uppfattad tid tillsammans med lararen.

Gallande tidsanvandningen pa individuell kommunikation med lararen uppfattar tva av studenterna att
mest tid anvands till att kommunicera med lararen, medan analys a visar att lararen endast anvander 6
procent pa den enskilde studenten, men sammanlagt 47 procent pa samtliga. Detta kan tolkas som att de
uppfattar lararens blotta narvar som en trygghet for att hjélp &r tillganglig hela tiden och att lararens
hjélp till medstudenterna har betydelse och darfor registreras som en del av kommunikationen. Den
tidsforbrukning studenterna anvander pa att kommunicera inbordes ar i stort sett dverensstimmande
mellan analys a och studenternas uppfattning.

Gallande fordelning av de kommunikationsformer vi dels har analyserat i analys ¢, och dels det
studenterna har svarat, visar i analys b en dvervikt av verbal kommunikation med kroppstecken, medan
analys ¢ visar denna kommunikationsform i mindre grad. | analys b och c¢ &r det i stort sett
overenstammelse kring hur studenterna hjélper varandra. Bada analyserna visar att kroppshandlingar
och verbal instruktion &r de mest forkommande kommunikationsformerna mellan studenterna. En
student skiljer sig markant fran Ovriga och menar att hen har anvidnt “mest tid” pa verbal
hjalp/instruktion, vilket ingen av studenterna har mottagit i nagon storre utstrackning. Studenterna
anvander sina hander mycket for att understryka och forstarka det de beskriver for varandra pa olika
satt. Vi kan iaktta att studenterna ser pa handerna och pa de verktyg de anvander mer &n att se pa
ansiktenas mimik. Analysen av kommunikationsformerna i det hantverksméssiga larandefaltet visar att
kroppslig visning ensamt och i kombination med verbal instruktion har stor betydelse.
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Metoddiskussion

Nér det arbetas med forskning omkring undervisning eller arbetsprocesser i det tysta kunskapsomradet
ar beskrivningen av de studerade fenomenen delvis problematiska (Johannesen, 1999). Arbetet med
mikroanalyser av data omkring tyst kunskap och de inkluderande handlingarna och rérelserna kraver
forforstaelse hos forskaren, och detta i sin tur har betydelse for forskarens objektivitet, vilket ar ett av
faltets problemomraden. Forskarens amnesmassiga och kroppsburna kompetens, samt kunskaper ar
nédvandiga forutsattningar for att forsta och for att kunna avlasa data vidrérande laranderesultat i detta
larandeomrade. Forskarens kompetens blir darmed vasentlig i relation till reliabilitet och analys. Man
kan ocksa diskutera validiteten men i detta forskningsomrade med kommunikation i det
hantverksmassiga larandelandskapet, inklusive de olika kommunikationsformerna &r kroppsliga
erfarenheter och kunskaper hos forskaren ett instrument” for att avlasa om studenten har uppnatt det
avsedda larandet relaterat till den kommunikation som forsiggar i landskapet for larandet. Arbetet med
makroanalysen av data gallande studenternas férdelning av tid kraver ett mer statistiskt tillvagagangsatt.

De olika talade sprak (lararen i var studie talar nordiskt sprak och studenterna talar estniska, medan det
gemensamma kommunikationsspraket blev engelska) som i detta arbete har blivit anvant i den verbala
kommunikationen, kan innebara en forstaelseproblematik. Dock, eftersom detta arbete ar framst inriktat
pa icke-verbal kommunikation i olika former som férekommer i inlarningsomradet, och da effekten eller
larandekurvan pa workshopen utifran en erfarenhetsbaserad vardering skenbart har varit pa samma niva,
som nar det kan undervisas med spraket som klart instruktionsmedel, uppfattar vi inte att den sprakliga
problematiken har haft nagot stérre inflytande pa forskningsresultatet. Detta i sig sjalv utgor ett
intressant fenomen. Kanske beror det pa att det 4 sd manga andra kommunikationsformer i det
hantverksmassiga larandefaltet?

Omfanget av kommunikationen i larandefaltet mellan studenterna inbordes kan vara avhangigt av
olikheter mellan de olika studenterna. I var empiriinsamling kan skillnader forklaras av olika nivaer i
den amnesmassiga bakgrunden, vilket kan ge olika behov for kommunikation. Det kan ocksa vara olika
sociala forhallande, olika spraklig bakgrund, etnisk bakgrund och kén, som forklaring till skillnader i
kommunikationen.

En grupp med sa fa deltagare som denna ar alltfor liten for att den insamlade data och den efterfoljande
analysen ska kunna ge grund for generalisering, men stor nog for att visa tendenser.

Diskussion

Genom analysen har vi kunnat urskilja sju olika kommunikationsformer som anvands véxelverkande i
olika kombinationer. En av kommunikationsformerna, kropp mot kropp, anvandes av undervisande
larare ett flertal ganger, men endast en gang av studenterna. Att lararen kom att anvanda denna
kommunikationsform mer frekvent an studenterna kan ha att géra med att studenterna inte uppnatt en
tillracklig kompetensniva inom det aktuella omradet (jfr. Dreyfus, 1991; lllum, 2004). Studenten som
anvande sig av “kropp mot kropp” hade en hogre kunskapsniva med sig in i workshopen an évriga och
detta visade sig hela wvégen i hur hen agerade och kommunicerade med de Ovriga.
Kommunikationsformen “kropp mot kropp” kan ses som en mer fysisk form av kommunikation i
jamforelse med de dvriga sex kommunikationsformerna i och med att den instruerande dvertar processen
och styr den som utfor handlingen mot ett korrekt handlande. Denne kommunikationsform kan pa sa
sétt sattas i relation till processens dialog (1llum, 2004), vilket gor att den skiljer sig gentemot de dvriga
kommunikationsformerna. Vi kan se att lararen i flera fall véljer att anvinda sig av “kropp mot kropp”
som en snabb korrigeringsmajlighet, detta gors i de flesta fall utan att arbetsprocessen avstannar for den
larande. Detta skulle kunna tyda pa att kommunikationsformen ar mer direkt inriktad pa en kroppslig
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korrigering och transformering av kroppslig kunskap &n de 6vriga kommunikationsformerna. Fragan &r
hur kommunikationen “kropp mot kropp” uppfattas av mottagaren, &r det en rent kroppsligt/sinnligt
upplevelse eller reflekteras det ocksa intellektuellt? Det ses i materialet att lararen ett antal ganger
kommer tillbaka till studenten och underbygger den tidigare “kropp mot kropp”-kommunicerade
information genom att anvanda andra kommunikationsformer som repetition.

Det ar intressant att se hur de sju kommunikationsformerna tar sig uttryck i de olika situationerna. En
fraga som kan diskuteras ar vilka kunskaper och fardigheter den enskilde lararen behover ha for att valja
lamplig kommunikationsform? Finns det olika nivaer pa kunskapen och fardigheten beroende pa vilken
kommunikationsform som valjs hos bade larare och studenterna, eller bestimmer situationen vilken
kommunikationsform som anvands? Resultatet visar att verbal kommunikation med hjéalp av
kroppstecken ar den kommunikationsform som anvands mest frekvent. Detta skulle kunna tyda pa att
denna kommunikationsform ar den enklaste att anvanda oavsett kunskapsniva. Materialet visar att det
ligger ett tydligt fokus pa att folja hander eller verktyg for mottagaren, vilket i sig styrker den teori som
Molander (1993); Lave & Wenger (1991); Nielsen och Kvale (1999) beskriver kring hur en praktisk
kunskap till stor del formedlas. Att fa mojligheten att se hur svarvjarnet ligger i vinkel mot materialet
kan uppfattas som lattare att ta till sig dn att fa det forklarat enbart verbalt. Det ar svart att forklarar nagot
sa precist sa att mottagaren forstar hur man menar, men behdver det alltid forklaras exakt och i detalj? |
utdrag 2, situation 2:3 visar lararen genom mastar-lérling (jfr Lave & Wenger, 1991; Nielsen och Kvale,
1999) studenten hur svarvjarnet Iag i forhallande till materialet samtidigt som han séiger ”du gjorde sé
istéllet for sa”. Svaret fran studenten blev ”ja”, efter att denna f6ljt 1ararens hander och verktyg samtidigt
som hen lyssnade. Denna situation ar en av manga dar den som instruerar inte kan forklara verbalt utan
att aven behover visa visuellt for att astadkomma en gemensam bild och referens av det som forklaras.
Kommunikationen blir sa att séga en del av kontextens innehall genom olika koder (jfr. Fiske, 1980),
dar en transformation av informationen leder till en paverkan av reflektions- och handlingskompetensen
for mottageren (Jank, 1991; Larsen, 1993).

Ar verklighetsuppfattningen hos studenterna, undervisande och forskare som de tror den &r eller
forekommer “verkligheten” hos nimnda persongrupper egentligen pa ett annat satt? Framstar
”verkligheten” som resultat av analysen av de empiriska datan olika &n forvintat? Det gjorde den vid
detta tillfalle gallande hur undervisnings-/arbets-/larandeforhallande forsiggar i det hantverksmassiga
larandeféltet (se Figur 6: Genomsnittlig fordelning av tid, i afsnittet Analys a — Analys av stationar
videoupptagning). En grund for dessa skillnader kan exemeplvis hittas i att den enskilde kommer ihag
verbal kommunikation pa ett annat sétt an en kroppslig kommunikation, vilket kan relateras till vara tre
minnesregister (Illum, 2004). Den markanta diskrepans mellan hur studenten upplever att ldraren
undervisar och den faktiska tiden ar intressant ur flera aspekter. Fragan som kan stéllas & om lararen ar
viktig i studentens kunskapsutveckling efter visad instruktion? Vi kan se en tendens till att sa &r fallet
nér det galler den kommunikativa aspekten i det yttre laranderummet.

Analysen av den fasta kamerans empiri visar att det forekommer en riklig kommunikation mellan saval
student-student, larare-student, som mellan student-larare. Gruppen som helhet har haft 387
kommunikativa handelser mellan sig, vilket ger ett genomsnitt pa ca 55 per student. Genomsnittet pa
kommunikationstiden ligger pa 7,5 sekunder per kommunikationstillfalle. Som visar att studenterna och
lararen anvander sig av korta och snabba informativa moten for att inhdmta ny information i det
yttrelaranderummet. Det kan vara antingen en individuell instruktion eller en korrigering som ligger
bakom detta. Efter denna information/korrigering véander de tillbaka till sitt inre laranderum och
bearbetar det som sagts och/eller visats i det yttrelaranderummet. Da ar det intressant att dra en parallell
mellan den fasta kamerans och enk&tundersokningens empiri kring ldrarens inblandning i sjilva
projektet. Det som enkatundersdkningen visar dr att en majoritet av studenterna menar att lararen har
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hjélpt dem genom hela projektet medan den fasta kameran visar att lararen endast anvander 6 procent
av tiden till att kommunicera enskilt med studenterna. Skillnaden ar markant och fragan &r om
studenterna uppfattar de snabba och koncisa instruktionerna som sammanhangande instruktioner som
byggs pa varandra efterhand som de kommer vidare i projektet? Vi kan se en tendens till att sa ar fallet,
inte minst nar det géller den kommunikativa aspekten i det yttre laranderummet. Lararen ar i nagon form
av kommunikativ diskussion med studenterna 47 procent av tiden och da ar exempelvis inte tiden
inraknad kring forflyttning fran student-student eller avkodning av de handlingar som studenterna utfor.

Konklusion

Detta forskningsarbete startades utifran en dnskan att fa veta mer om hur kommunikationen forsigar
mellan undervisaren och deltagarna i undervisning inom det hantverksmassiga larandefaltet. De funna
resultaten kan inforlivas och vacka reflektioner i undervisningssammanhang. Hur paverkar det
undervisningen och larandet i det hantverksmassiga larandefaltet att ovanstdende former av
kommunikation framtrader och hur kan undervisande framéver anvénda denna kunskap till att forbéattra
sin undervisning?

Genom analyserna av den insamlade empirin har en bild av det kommunikativa forhallandet i det
hantverksmaéssiga larandefaltet kunnat ges, bl a géllande hur mycket det kommuniceras tidsmassigt och
delvis vilka typer av kommunikationsformer som férekommer i landskapet for larandet. Da
hantverkslarande ar ett kroppsligt larandeomrade ar det inte Gverraskande att empirin pavisar att
tredimensionell visning och kroppslig kommunikation har en betydande plats i den samlade
kommunikationen.

Resultaten visar att den enskilde studenten efter att ha fatt en gruppinstruktion beger sig in i det inre
laranderummet for att bearbeta den mottagna informationen som mottagits i form av tredimensionell
visuell instruktion ledsagad av verbala kommentarer. Men sa snart det uppstar en osékerhet eller brist
pa nodvandig information beger sig studenten ut i det yttre laranderummet for att inhdmta information,
sa att hen kan arbeta vidare. Har uppstar en eller flera av de kommunikationssituationer som ar
identifierade i artikeln. De &r ofta mer eller mindre icke-verbala. Det visar sig att studenterna anvéander
upp till 74 procent av sin arbetsprocess i det inre laranderummet, varvat med manga forfragningar till
larare och andra studenter i det yttre laranderummet. Ofta vander sig studenten till lararen for att fa den
nodvandiga informationen sa att processen kan korrigeras och att de kan arbeta vidare i
larandeprocessen. Det kan ocksa vara sa att lararen har sett att studenten gor nagot fel i arbetsprocessen
och darfor vander sig till studenten for att ge information for att rdtta felet. Dessa korrigeringsmojligheter
ar nodvandiga om larandeprocessen skall kunna fortga kontinuerligt och for att studenten skall fa en
mojlighet att uppna ett larande. Det hander ocksa att studenten vander sig till andra studenter eller att
det ar andra studenter som vander sig till en arbetande medstudent for att komma med kommentarer.

Det ar intressant att studenternas enkatundersokning visar sa stor avvikelse fran det videodokumenterade
materialet. Har &ar det tal om skillnader kring uppfattningar av tidsforhallande under
arbets/larandeprocesser. Resultatet visar bland annat att n&r man &r i en koncentrerad larandeprocess,
oavsett om den teoretiseras som processens dialog, flow eller annan larandepsykologisk teori, sa blir
uppfattningen av tidsforhalladena paverkad. Det visar sig ocksa att forskare alltid skall forhalla sig
skeptisk till empiriska data givna av informanter, da det alltid i av manniskor given data ligger en mer
eller mindre gémd forsta tolkning av forhallandet som undersoks.

Né&r den som undervisar i det yttre laranderummet, dar hen befinner sig, skall kunna félja med i
studenternas arbetsprocess som forsiggar i det inre laranderummet, kravs det en stor amnesmassig
kroppslig kunskap hos undervisaren. Bade att kunna avlasa fel som skall rattas, och gallande att kunna
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instruera i hur fel skall korrigeras. Undersdkningen visar att information av denna art ofta kommuniceras
i tredimensionell form med kommentarer eller vid kropp mot kropp kommunikation. Nar man ser pa
forekomsten av dessa kommunikationer, ofta i tredimensionell form med kommentarer eller vid kropp
mot kropp, ar det karakteristiskt att de & mycket korta tidsmassigt, oftast mellan fem och atta sekunder.
Det ser ut som om tredimensionell/kroppslig korrigeringskommunikation ofta & mycket kort, kanske
pa grund av det tredimensionella eller kroppsliga innehéllet. Ett kant gammalt ordskrak sager: En bild
siger mer #n tusen ord”. Enligt var studie skulle man inom det hantverksmassiga larandefaltet istallet
sdga: det tredimensionellt visade eller kroppskommunicerade kan ge information som manga ord inte ar
i stand till.
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