Att kunna séga rakt om manuell bildning i skolamnet slojd

Att kunna saga rakt
Om manuell bildning i skolamnet sl6jd

Jenny Frohagen

Denna artikel belyser elevers formaga att saga rakt och syftar till att beskriva inneborder av detta
kunnande. Studien tar sin utgangspunkt i att betrakta manuellt arbete med verktyg och material som ett
amnesspecifikt kunnande undervisningen i slojd syftar till att utveckla. Sléjdkunnande betraktas som en
beredskap att i gérandet urskilja detaljer och nyanser av manuellt arbete. Kunnande kommer till uttryck
i hur ndgon erfar nagot. Erfarande kommer i sin tur till uttryck i gérandet, i detta fall hur elever pa
mellanstadiet utfor ett manuellt arbete. Elevers satt att sdga rakt kan pa sa satt betraktas som ett uttryck
for ett specifikt kunnande i sléjdamnet. Ett 6kat kunnande innebar ett mer differentierat erfarande i
arbetet med att saga rakt, fler detaljer och nyanser av kunnandet urskiljs. Studien vill genom att
artikulera vad eleverna kan nar de kan saga rakt bidra till utvecklingen av ett sprak for att tala om
amnesspecifika formagor, ett sprak vi vet ar bristfalligt inte endast i &mnet sl6jd utan i skolans amnen i
stort. Att kunna beskriva och visa pa vad eleven kan urskilja och kvaliteten i det kunnande som kommer
till uttryck nar eleven arbetar manuellt ar en central del av undervisningen for att astadkomma larande
i slojd. Videoempiri av elevers rakt-sagande har legat till grund for en fenomenografisk analys. Denna
har resulterat i fyra beskrivningskategorier av satt att sdga rakt och synliggor progression i kunnandet.
Empirin har genererats fran fyra sa kallade for- och eftertest i en learning study i slojd som genomforts
pa tva kommunala grundskolor i arskurs fem och sex.

Nyckelord: Saga rakt, sléjdkunnande, manuell bildning, learning study, fenomenografisk analys

Introduktion

| beskrivningar av vilket kunnande sl6jdamnet utvecklar framhalls manga ganger andra formagor an de
som kopplas samman med det praktiska arbete elever utfor i sléjden. Gorandet, nér elever bearbetar
material med verktyg for att tillverka foremal, betraktas da som ett medel for att utveckla mer generiska
formagor an som ett mal i sig, formagor som kreativitet, analysformaga, skapande, formaga att forsta,
tolka, uttrycka och kommunicera” (Skolverket, 2015, s. 10). Kommentarmaterialet till kursplanen for
slojd i Lgrll antyder denna syn pa slojdamnets bildningsbidrag som mindre @mnesspecifikt med bland
annat féljande resonemang:

Skolamnet sl6jds framsta varde ligger inte i dess omedelbara nytta — dven om tillfredsstéllelsen i att kunna
skapa, framstalla och uttrycka sig med foremal inte ska underskattas. Det &r inte heller gbrandet i sig som
ar det centrala. Inte ens materialkdnnedom och vana vid att hantera enkla redskap och verktyg &r tillrackligt
for att motivera slojdens plats pa schemat. Amnets stéllning bygger snarare pa dess bidrag till en allsidig
personlig utveckling och utvecklingen av formagor som alla manniskor har anvandning av. (Skolverket,
20114, s. 6; se &ven Borg & Lindstrém, 2008, s. 7)

Vanligt forekommande ar ocksa att framhalla att slojdundervisning utvecklar féormagor i andra
skoldmnen, frdmst matematik men &ven svenska. Detta antyds i sldjdamnets kursplan i Lgrl1l, till
exempel genom att matematiska berakningar omnamns som ett centralt innehall. Nar fokus hamnar pa
andra mal eller kunnanden i sl6jdundervisningen an de slojdspecifika kan forstaelsen av manuellt
kunnande hamna i skymundan for eleverna. Undervisningen kan bli for abstrakt och vad det innebér att
kunna nagot i sl6jd forblir dolt och vagt for eleverna. | denna artikel vill jag darfor rikta blicken mot
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manuellt arbete i sléjddmnet och hur ett visst gérande i sldjden kan beskrivas som ett uttryck for
sléjdkunnande, liksom hur vi kan betrakta progression i ett manuellt kunnande.

Manuellt arbete — méal och medel

Det manuella arbetet - att géra nagot med handerna (Borg, 1995, s. 153), handsysselsattning eller
handarbete/ arbete for hand (Lindfors, 1992, s. 2), att bearbeta material till foremal (Hartvik, 2013, s.
11) kan anses utgora sléjdamnets karnverksamhet. | den svenska folkskolans undervisningsplaner fran
1919 och 1955 sattes manuell bildning, atskilt fran hantverksutbildning, i centrum:

Undervisningen i sldjd skall giva eleverna kdnnedom om de vanligaste sldjdmaterialen och grundldgga
deras fardighet att hantera de vanligaste redskapen i arbeten for eget bruk eller hemmets behov.
Undervisningen bor sa bedrivas, att den utvecklar elevernas praktiska omdéme och handighet, deras
formaga till sjalvstandigt och skapande arbete, deras kansla for form, farg och kvalitet samt bidrager till att
vacka respekt och intresse for handens arbete. (Kungl. Skoléverstyrelsen, 1955, s. 140)

Aven i Lgr62 beskrivs manuella anlag och fardigheter som ett mél (Skol6verstyrelsen, 1962).
Laroplanskrivningar om det manuella har darefter forandrats mot det manuella som mal och som medel
for andra mal. Hartvik (2013) beskriver det som att gorandet i slojd har kompletterats med tankande
med hjalp av sl6jd. | Lgr69 skrevs malet med undervisningen fram som férmagan att sjalvstandigt
planera och genomféra ett manuellt arbete (Skoléverstyrelsen, 1969). Skrivningarna om handighet och
praktiskt omddme togs bort, istéllet betonades estetisk fostran och konsumentfostran. | Lgr80 talades
inte om manuellt arbete alls utan om praktiskt arbete. Har betraktades praktiskt arbete mer som ett medel
for andra mal (skapande férmaga och kansla for estetiska varden) d4n som ett mal i sig. Dock uttrycks att
eleverna ”genom att prova och upptéicka hur redskap och verktyg anviands” (Skoldverstyrelsen,1980, s.
129) skulle utveckla sin motorik. I kursplanen for sl6jd fran 1994 samt revideringen fran 2000 gjordes
malformuleringarna mer omfattande saval i antal som i innebdrder. Stor vikt lades vid att amnet
utvecklar kreativitet, tilltron till den egna formagan och att kunna arbeta sjalvstandigt, fran idé till fardig
produkt (Skolverket, 2008). Inledningsvis aterkom det manuella inom ramen for en skapande, manuell
och kommunikativ formaga som nagot som évas upp i slojdamnet (Skolverket, 1994 och 2008). I Lgrll:s
kursplan for slojd (Skolverket, 2011b) finns fyra langsiktiga mal, formulerade som férmagor
undervisningen ska utveckla, dar det inte framgar pa vilket satt eller om alla fyra formagor inrymmer
ett manuellt kunnande. Den forsta formagan, att formge och framstélla foremal i olika material med
hjalp av lampliga verktyg och hantverkstekniker omfattar i hog grad ett manuellt kunnande. I de 6vriga
tre malformuleringarna forekommer begreppen motivera och vélja, analysera och vardera samt tolka.
Dessa formagor kan, beroende pa hur de tolkas, utgdras av ett manuellt kunnande men ocksa som
kunnanden som kommer till uttryck genom verbala handlingar. Férmagan att tolka sl6jdforemals uttryck
kan handla om att lara sig med ord beskriva ett slojdféremals uttryck men kan dven handla om att
tillverka ett uttryck (Broman, Frohagen & Wemmenhag, 2013). De nuvarande kunskapskraven i Lgrll
betonar hur elever kan resonera om ett sl6jdféremals uttryck snarare an att betona kvaliteten av hur
eleven manuellt-materiellt tolkat ett uttryck i form av ett slojdforemal. Slojdlarare forvantas pa sa vis
satta betyg pa elevers verbala tolkningar av uttryck, snarare an pa hur val de kan gestalta ett uttryck i sin
formgivning av féremal.
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Ospecifikt talande om sléjdkunnande

Sléjdundervisning eller pedagogisk sl6jd praglas sedan flera decennier av en hég grad av elevautonomi
dar en process star i centrum snarare an att lara sig tillverka av lararen givna slojdforemal (Hartvik,
2013; Makeld; 2011; Hasselskog, 2010; Borg, 1995; Lindfors, 1992). N&r hantverkskunnande tonas ner
och undervisningen &r av mer fri art, dar eleven sjélv satter kriterier for kvalitetskrav och avgor en
lamplig arbetsmetod, kan eleverna fa problem med att 16sa konstruktionsaspekter (Svensson, 2000), som
att kunna saga rakt for att astadkomma hallfasta fogar.

Sl6jdarbeten pagar ofta under lang tid och &r komplexa pa sé satt att allt eller inget kan sta i forgrunden
for larandet — foremalets funktion, materialets egenskaper, hantverksteknikens mojligheter och
begransningar, hur ett uttryck eller stil komponeras och hur olika arbetsprocesser kan inverka pa
resultatet. Vilket eller vilka kunnanden som fokuseras kan riskera att bli ospecifikt for eleverna om det
inte explicitgors. | avsaknad av en begreppsapparat for att tala om sldjdkunnande finns en risk att vi inte
arbetar medvetet och systematiskt med elevers larande i sljd, utan att vi lamnar dem at att omedvetet
’bara gora’ inom nagot eller flera av de kunskapsomraden som uppgiften behandlar. Lindfors (1992)
benamner detta sl6jdhandlingar pa pysselniva. Det kan vara sjalvklart for en larare vad som star i
forgrunden i en uppgift, men om kunnndet som en viss uppgift ska utveckla inte &r formulerat kan nagot
helt annat hamna i fokus for larandet, som att utga fran formuleringarna i kunskapskraven. Att kunna
saga rakt kan betraktas som ett preciserat slgjdkunnande, nagot som kan sattas i férgrunden inom ramen
for ett slojdarbete i syfte att Iamna pysselnivan och utveckla “veta hur” teknologisk kunskap (Lindfors,
1992, s. 9; se aven Hartvik, 2013, s. 61). Detta knyter an till sa val arbete med formgivning som arbete
med framstallning, som jag beror inledningsvis i stycket.

Svarigheter i att hantera verktyg manuellt

Manga elever upplever stor frustration nar resultatet inte blir som de forestallt sig, nar inte verktyget
uppfort sig “som jag vill”. De ger da ofta upp arbetet med handverktyg och véljer hellre maskiner for
att lyckas eller ber lararen eller en klasskamrat att gora jobbet at dem. Detta kan spegla en uppfattning
av manuellt arbete som nagot som bara ska fungera av sig sjalvt snarare dn nagot som utvecklas genom
6vning av handens och kroppens rorelser.

Inom finsnickeri eller for den delen inom ortopedisk kirurgi ar formagan att saga rakt med precision
central. Ett till synes enkelt verktyg att hantera som en fogsvans eller en dozuki (japansk dragsag) ar
inte sa enkla som det kan se ut nar en kunnig person sagar. Manga redskap i vara slojdsalar vittnar om
detta: olika typer av saglador eller forekomsten av geringssagar (som har styrskenor) istéllet for att sga
pa fri hand. Ibland foresprakar slojdlarare andra satt 4an manuellt arbete genom att sdga ut materialet
maskinellt vid bandsagen mot ett anhall eller vid cirkelsagen om en sadan finns. | takt med att maskinell
framstallning av material okat har formodligen ocksa vara krav pa rakhet okat. Att kunna hantera en
handsag och saga lika rakt som med en cirkelsag ar mycket svart och kraver stor narvaro och
kroppskontroll. Forstaelsen av hur handverktyg fungerar i méte med materialet ligger till grund for att
forsta hur maskiner beter sig i slojdarbetet. Att vélja maskinell bearbetning eller andra hjalpmedel kan
handla om att vélja en sékrare vdg till ett rakt resultat men handlar kanske inte i lika hdg utstrdckning
om att utveckla ett manuellt kunnande. Vid sléjdlararseminariet pa Naas runt 1900-talets borjan ansags
mekaniska verktyg distansera handens mote med materialet (Alm, 2012). Det var da ett argument for att
handverktyg brukades i hogre utstrédckning. | trd- och metallsléjdssalarna sedan 1950-talet &r ett par
storre maskiner som bandsag, trasvarv, plan- och rikthyvel samt en del handmaskiner ett standardinslag
(Sigurdsson, 2014). Det kan ha skett som ett led i en modernisering av undervisningens utrustning i och
med att fler och fler larare i tréslgjd haft en fackmannamassig bakgrund inom snickeri. En férskjutning
mot mer maskinellt arbete framfor manuellt kan téankas paverka vad elever lar sig i sitt slojdarbete och
vilket kunnande som goérs mojligt for elever att utveckla.
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Det rika men samtidigt tysta sléjdspraket

Sléjdamnet vilar pa en praktisk kunskapstradition dar amnesinnehallet ar knutet till manuellt kunnande
med rotter i olika materialomraden som textilsl6jd, laderslojd eller metallslojd. Dessa omradens
respektive hantverkssprak’ ar rika pa saval tekniska som formalestetiska begrepp vilka formodligen
forekommer i olika utstrackning och med olika innebdrder i grundskolans sléjdundervisning beroende
pa lararens kunskap om begreppen samt i relation till dennes &mneskonception — vad som anses relevant
att ta upp i undervisningen. Sléjddidaktiken, som ett kunskapsfalt for att begreppsliggora larande i sl6jd
och slgjdkunnande, ar daremot fattig nar det kommer till begrepp for att tala om elevers slojdkunnande
och om grundskoleméssiga kunskapskvaliteter i slojd. Larare sétter sallan ord pa vad det ar eleverna kan
eller har blivit mer kunniga i (Borg, 2007). Ett amnesdidaktiskt sprak for att tala om elevers kunnande i
slojd &r personligt buret eller ’tyst’ snarare dn av yrkeskéren delat och vetenskapligt artikulerat. Det
saknas Gverlag i skolans amnen ett professionellt sprak for att kunna diskutera och analysera kunnande,
detta &r inte unikt for slojdamnet. Daremot ar det av vikt att beskriva kunnandet i praktisk-estetiska
amnen eftersom kunskap har séallan kommer till uttryck i form av pastdendekunskap (Carlgren et al.,
2015). Forskning om vad elever lar sig och forvantas l&ra sig i sléjdundervisning &r &nnu mycket
begréansad. Fragor som vad och hur elever lar sig i slojdundervisning hanteras av larare enskilt och lokal.
Hur larande i slojd forstas och iscensatts kan skilja sig stort fran skola till skola. Sl6jdkunnande blir da
godtyckligt och oreflekterat, som nagot sjalvklart eller som nagot obegripligt (Illum och Johansson,
2009; Skolverket, 2015, 2005). Aven om det inte gar att verbalt beskriva alla aspekter av manuellt
kunnande ar det viktigt att explicitgéra och darmed utveckla forstaelsen av sléjdkunnande i grundskolan.

Syfte och avgransningar

Syftet med denna artikel &r att beskriva vad det kan innebéra att kunna saga rakt och darmed bidra till
utvecklingen av ett sprak i sléjdundervisningen for att tala om manuellt kunnande. En malsattning har
varit att urskilja kvaliteter i elevernas kunnande och darmed beskriva en progression i ett manuellt
kunnande. Syftet har avgransats till att beskriva mellanstadieelevers formaga att kunna saga rakt i
materialet trd, under ett sldjdarbete med att tillverka vagghyllor. Det resultat jag presenterar tar sin
utgangspunkt i att betrakta manuellt arbete och formagan att saga rakt som nagot som ger uttryck for ett
for sléjdamnet specifikt och centralt kunnande.

Teoretiska utgangspunkter

Det forekommer &n idag en missuppfattning att hantverk som manuellt arbete &r ett mekaniskt
kroppsarbete skiljt fran att tanka (Tempte, 1982; Dormer, 1994). Det en individ gor betraktas inte som
sarskilt svart tankeméssigt utan det handlar mer om att *bara gora’ eller att utféra en tanke. Det manuella
arbetet har da inte uppfattats som kunskap eller ett kunnande. Mot denna bakgrund har jag knutit an till
teorier om praktisk kunskap for att diskutera manuellt kunnande och tankande.

Gorande som tankande

Det manuella arbetet ar inte nagot som sker vid sidan av, eller ar en tillampning av ett separat
intellektuellt tankearbete. Detta har varit ett vanligt satt att forhalla sig till kunskap inom véasterlandsk
tradition, ndgot som kritiserats bland annat av Ryle (1949). Hans kritik inriktades mot det han kallat the
Intellectualist Legend, idén om att tanke och handling ar tva parallella processer och att tankearbete
skulle forega och intellektuellt sett sta Gver praktiskt arbete:

To say something significant, in awareness of its significance, is not to do two things, namely to say
something aloud or in one’s head and at the same time, or shortly before, go through some other shadowy
move. It is to do one thing with a certain drill and in a certain frame of mind, not by rote, chattily, recklessly,
histrionically, absent-mindedly or deliriously, but on purpose, with a method, carefully, seriously and on
the qui vive... Knocking in a nail is not doing two things, one with a hammer and another without a hammer,
for all that just brandishing a hammer unskillfully, carelessly or aimlessly does not get nails knocked in.
(ibid., s. 270-271)
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Att tanka i relation till ett slojdarbete, som att sla i en spik med en hammare, &r alltsd inte att gora tva
saker, en tankehandling och en manuell handling. Att tdnka och att gora ar snarare tva sidor av samma
handling (Carlgren, 2015).

Peter Dormer (1994) talar om hantverkskunnande som local knowledge, till skillnad fran generalizable
knowledge. Den kunskap som kravs for att tillverka nagot som fungerar (to make something work), ar
inte detsamma som att forsta principen som ligger bakom. Local knowledge ar en persons formaga att
tillverka ett visst foremal som fungerar. For att uttrycka ett manuellt kunnande férekommer till vardags
ord som handighet, fingerfardighet och skicklighet. Det ar i regel ett tyst och manga ganger
svarartikulerat kunnande men dess styrka ligger i det praktiska, it gets things built” (s. 10). Dormer
menar att de som ’designar foremal’ séllan utfor eller ar kunniga i att genomfdra alla led i
tillverkningsprocessen utan samarbetar som regel med ingenjdrer, hantverkare och materialproducenter.
Det &r ett kunnande skiljt fran en hantverkares eller sl6jdares manuella arbete dar personen sjalv utfor
alla led i tillverkningsprocessen. Anda har en industridesigner ansetts gora ett mer avancerat och
intellektuellt, originellt tankearbete &n en hantverkare. Ett handgjort foremal praglas av dess tillverkares
formaga att kunna bearbeta materialet och hantera verktygen. Intentioner och idéer kan forandras under
tiden da foremalet tillverkas vilket inte sker inom industridesign. Enligt Dormer &r det inte idén om ett
foremal som styr dess utférande utan det &r snarare kunskapen i att kunna gora som styr designen:

The designer is in the hand of the craftsperson. If the craftsperson cannot do, then the designer cannot
specify. Often designers do not or cannot specify (because it is impracticable) what needs to be done. They
may specify a goal instead. The craftsperson must be able to imagine what the result should look like, and
interpret the designers wish (Dormer, 1994, s. 14)

Att gora i betydelsen “att slojda’ och tillverka foremal genom att bearbeta material kan liknas vid det
engelska begreppet making. Tin (2013) beskriver making som ett i grunden kroppsligt arbete som
samtidigt ar kognitivt. Making inbegriper och utvecklar en forstaelse av den innebord som foremalet
som tillverkas ger uttryck for, it requires a comprehensive training. Praktisk skicklighet att tillverka
foremal omfattar en intentionell forstaelse som inte kommer till uttryck i form av teoretiska konceptioner
utan snarare genom ett kroppsligt gérande. Tin anvander det tyska ordet Fingerspitzengefuhl for att
beskriva hur materialhantering och manuellt kunnande understks och bedéms kroppsligt genom taktil
och visuell fornimmelse.

Manuellt arbete & mer komplext &n enbart ett mekaniskt gérande, det manifesterar ett specifikt
kunnande. Schén (1983) har introducerat begreppet knowing-in-action for att tala om kunnande som
kommer till uttryck genom goérande. Kunnandet som é&r inbaddat i gbrandet menar han ar
kannetecknande for yrkesprofessioner, men det ar ocksa nagot som vi kan kanna igen i vardagliga bestyr
som utfors utan att vi tanker pa det, pa ett smidigt och skickligt satt. It is the knowing we manifest in
the doing” (Schon, 1987, s. 230). Gorandet som en form av praktisk kunskap beskrivs ofta med termen
tacit knowing (Polanyi, 1966), som ett oartikulerat och underforstatt kunnande och nagot vi vet mer om
an vad vi kan beskriva i ord, atminstone inte alla forutsattningar pa en och samma gang.

Ilum (2004) talar om hantverkskunnandet i sljden i form av utvecklandet av en intuitiv expertis utifran
Dreyfus-brédernas teori om skill aquisition (Dreyfus & Dreyfus, 1988) och beskriver slgjdarbete som
ett kroppsligt l&rande som sker till f6ljd av en dialog mellan individ, verktyg och material. Denna dialog
sker under sjalva arbetsprocessen och Illum ben&dmner detta ldrande processens dialog (jfr Dormer,
1994, s. 81). Sigurdsson (2014) beskriver handens arbete som en motesplats for handen och den
materiella vérlden. Keller och Keller (1996) har beskrivit ett tinkande och gérande med jarn, thinking
and acting with iron, genom att studera vad en smed behdver kunna for att smida ett specifikt foremal.
De betonar hur smeden gang pa gang noga granskar resultatet av sitt arbete for att fa en uppfattning om
proportioner och rakhet nar det galler hur olika delar av foremalet forhéller sig till varandra. Denna
dialog eller motesplats ar nodvéandig och mojliggor for den sldéjdande att kunna avgora till exempel om
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det blir rakt eller snett eller om godset blir for klent. Det handlar om att tdnka med handen, bade genom
handens kénsel och genom Ggonens betraktande nar man bearbetar ett material (Johannson, 2008). |
arbetet med att sy for hand ’tinker’ handen och 6gat hur hart eller 10st traden ska dras at for att sommen
ska ges en viss stadga och en skicklig brodos byter nal i vaxelverkan med trad och material beroende pa
hur motstandet i materialet upplevs (ibid.).

Kunnande istallet for kunskaper

| den senaste nationella utvarderingen av sléjdamnet som genomférdes 2013 (Skolverket, 2015)
framkom att elevers uppfattningar av vad som ligger till grund for beddmning och betygsattning i slojd
skiljer sig fran vad ldrarna svarar att de satter betyg pa. Alla elever hade inte mott alla delar av
kunskapsinnehdllet och hade séledes inte getts mojlighet att utveckla alla &mnets formagor.
Amneskunskaperna som undervisningen ska utveckla &r utifrdn denna utvérdering inte tillrackligt
tydliggjorda. I en elevenkét som gjordes inom ramen for den nationella utvéarderingen av sléjdamnet
2003 (Skolverket, 2005) framkom att 74 % av eleverna inte ansag att sl6jdkunskaper behdvs for fortsatta
studier eller framtida arbete. Daremot ansag 60 % av eleverna att kunskaper i sléjd ar nagot som ar
viktigt att ha. I den uppféljande utvarderingen (Skolverket, 2015) framkom att hélften av eleverna i ak
9 ansag att slojdkunskaper ar viktiga for kommande studier eller arbetsliv, medan motsvarande siffra
for ak 6 var hogre, 70 %. Det som inte framgar av enkatstudierna ar hur eleverna uppfattat vad som
inbegrips i det som bendmns sléjdkunskaper.

Begreppet kunskap kan syfta pa olika saker och bli missvisande vid tal om undervisning och larande.
Kunskaper i amnet slojd kan syfta pa ett innehallsligt “stoff” i form av olika vedertagna
hantverkstekniker, men ocksa i form av olika kulturella stilar eller uttrycksformer eller olika fenomen
som inte direkt ar knutna till ett traditionellt hantverk sasom husbehovssléjd, arkitektur, mode,
craftivism eller aterbruk. Kunskaper i slojd kan dven syfta pa amnets syfte och mal, det vill séga ett visst
kunnande som ska utvecklas i och genom undervisningen. Ett manuellt kunnande, i betydelsen att kunna
utféra nagot for hand kan betraktas som ett sadant mal som undervisningen i sl6jd ska utveckla och som
lararen ska bedéma. En utgangspunkt i denna artikel ar att det som eleverna gor med verktyg och
material i slojden kan forstas som nagot man kan lira sig, ndgot man ’kan gora’ pa ett mer eller mindre
utvecklat satt (jmf Carlgen et al., 2015). Gorandet som uttryck for kunnande star da i fokus och i
synnerhet ett manuellt gérande i grundskolan, eftersom syftet med goérandet dar skiljer sig fran en
kontext utanfor grundskolan dér det kan handla om att utveckla ett yrkeskunnande, som kontemplation
eller for att uppfylla husliga behov.

Insamling och empiri

Intresset for att studera hur elever gor for att sdga rakt har sin grund i ett kollegialt delat
undervisningsproblem. Varen 2009 medverkade jag i en learning study i slojd, sammanlagt var vi fem
slojdlarare fran fem skolor. Vi valde tillsammans att studera undervisning som handlar om att kunna
saga rakt, nagot vi alla upplevt att manga elever har svart att astadkomma. Vi prévade och omprévade
en lektionsdesign under tva forskningscykler (beskrivs nedan) i syfte att forbattra elevernas kunnighet.
Ett av studiens delresultat som ror ett moment i undervisningen fran den andra cykeln har tidigare
publicerats i Marton (2015, s. 269-271). Studien som ligger till grund for denna artikel ar en efteranalys
jag gjort inom ramen for mitt avhandlingsarbete pa licentiatniva. Analysen har gjorts pa delar av empirin
som ovan ndmnda learning study genererade.
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En praktiknara och undervisningsutvecklande ansats

Learning study ar en praktiknéra forskningsansats (Carlgren, 2012; Lo & Marton, 2007, 2011) dér ett
lararlag tillsammans planerar, provar, dokumenterar, analyserar och forsoker forbattra undervisningen
som ror ett specifikt kunnande. Ansatsen har beskrivits som en klinisk dmnesdidaktisk forskning
(Carlgren, 2011; 2012) som sker i anslutning till larares professionella yrkesuppgifter, men ocksa som
aktionsforskning (Elliot, 2012). Learning study har forklarats som en hybrid (Marton & Pang, 2006)
mellan den asiatiska metoden for professionsutveckling Lesson Study (Lewis, 2000) och
designforskning med ursprung i metoden Design Experiment (Brown, 1992). | en learning study
anvénds ofta variationsteoretiska monster i lektionsdesignen (Marton, 2014; Lo, 2012), med rotter i en
fenomenografisk ansats (Marton, 1981,1995; Marton & Pong, 2005). Jag har i féreliggande studie
anvant mig av fenomenografisk analys for att finna och beskriva olika satt att kunna nagot (Carlgren et
al., 2015), vilket jag redogor for under metod och analys.

Larandeobjektet och dess kritiska aspekter

I en learning study studeras vanligen hur ett larandeobjekt kan hanteras i undervisningen samt kritiska
aspekter som eleverna behdver urskilja for att lara sig det avsedda objektet. Larandeobjektet ar det
kunnande som eleverna forvéantas utveckla genom undervisningen, som i denna studie handlar om att
kunna saga rakt. Infor lektionen i en cykel far eleverna genomfora ett fortest. Detta gors for att ta reda
pa vad eleverna urskiljer och vad de annu inte urskilt for att kunna larandeobjektet. Ett eftertest
genomfors efter lektionen for att kartlagga om svarigheterna kvarstar. Med kritisk aspekt menas alltsa
nagot som eleven annu inte urskiljt men som ar nddvandigt att urskilja for att kunna astadkomma nagot
specifikt. Jag har i denna studie arbetat med att analysera och beskriva olika satt att erfara
larandeobjektet som inte &r individbundna utan handlar om olika sétt att kunna. Fokus i denna artikel &r
att beskriva innebdrder av kunnandet, liksom en progression i kunnandet. Den progression inom
respektive satt att kunna saga rakt som presenteras i resultatbeskrivningen kan forklaras som att fler och
fler kritiska aspekter har urskilts. Dessa kritiska aspekter har emellertid inte explicitgjorts inom ramen
for denna studie.

Iterativitet och intervention

En learning study ér iterativ, det vill sdga den genomfors i ett antal lektionscykler. En cykel inleds med
ett fortest och avslutas med ett eftertest. Nar elevernas resultat pa fortestet analyserats planeras en
forskningslektion utifran de kritiska aspekter som framkommit genom analysen av fortestet. Lektionen
syftar till att klargdra dessa for eleverna och i lektionsdesignen anvands i regel variationsteori for att
systematisk variera en eller flera kritiska aspekter av larandeobjektet. Efter forskningslektionen gor
eleverna ett eftertest, samma testuppgift som de fick gora innan lektionen. I manga learning studies
anvander man skillnaden mellan for- och eftertest for att undersdka effekten av lektionsdesignen. | det
hér fallet har istéllet larandeobjektets innebdrder studerats. Learning study &r en intervenerande studie
genom att forskningslektioner utformas och provas systematiskt med ett antal elevgrupper.

Urval av empiri

I en learning study férekommer en kombination av datainsamlingsmetoder som ligger till grund for olika
analyser under studiens gang: videoinspelningar av lektioner och testtillfallen, frageformular till
eleverna, intervjuer av elever i samband med for- och eftertest samt fotografier av elevers sléjdalster
kan forekomma (Broman, Frohagen & Wemmenhag, 2013). Videoempiri &r kanske den mest
signifikanta datainsamlingsmetoden i en learning study. Ofta filmas endast forskningslektionerna, men
i detta fall filmades &ven for- och eftertesten eftersom de syftade till att dokumentera och studera en
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manuell (kroppslig) formaga. En handhallen videokamera anvandes for att kunna félja och komma néra
elevernas slojdarbete eftersom elever sallan sitter eller star stilla pa en plats i en sléjdsal (Johansson,
2011, 2002).

Jag har valt ut och analyserat videoempiri fran fyra for- och eftertest som ett sammanhallet datamaterial
for att studera innebdrder av ett kunnande i grundskoledmnet slojd. Materialets sammantagna variation
av elevers satt att saga rakt har legat till grund for analysen. De fyra lektionerna, tva fortest och tva
eftertest, genomfordes i tva sl6jdgrupper med 12 respektive 15 elever (ett for- och ett eftertest per
elevgrupp) pa tva kommunala grundskolor. Eleverna gick i arskurs fem respektive sex och samtliga hade
haft traslojd i tre terminer, attio minuter per vecka. Tidigare erfarenheter av sagarbete i tra fanns saledes
i bada grupperna. Eleverna gavs ett uppdrag att under en sléjdlektion sdga ut tva trastycken som skulle
sagas sa rakt som mojligt. Dessa tva stycken skulle sedan sammanfogas till en hylla som skulle ga att
placera mot en vagg. Instruktionen lararna gav betonande att det var sdgarbetet och inte samman-
fogningsarbetet som beddmdes i testet.

Filmerna fran sjalva forskningslektionerna valdes bort da bada dessa lektioner fokuserade pa den
undervisande lararen snarare an pa elever som sagade. Men framférallt for att slojduppdraget i testet
jamfort med pa forskningslektionerna hade skilda syften och jag vill studera hur ett manuellt kunnande
kan beskrivas i ett specifikt realiserande av ldarandeobjektet. | for- och eftertestet skulle eleverna
konstruera en hylla. | forskningslektion 1 fick eleverna tillverka en pusselbit med en viss geometrisk
form och i forskningslektion 2 fick de préva att saga ut olika rakheter utan att trastycket skulle anvandas
for att konstruera ett visst foremal. Eftersom for- och eftertesten sammanlagt utgor 132 minuter film dar
eleverna sagar, har detta bedomts vara ett tillrackligt stort underlag for att kunna finna en tillracklig
variation i materialet av satt att saga rakt pa till det fenomenografiska analysarbetet.

Forskningsetiska fragor

Under saval arbetet med denna artikel som under tiden da learning studyn om att saga rakt genomfordes
har ett antal forskningsetiska dvervaganden varit nédvandiga (Vetenskapsradet, 2011). Nar studien
inleddes pa de tva skolorna togs hansyn till ett individskydd som omfattar krav pa information,
samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Initialt informerades skolledning, elever och foraldrar
skriftligen. Ddr angavs syftet med studien och att den genomfordes som en del av ett forskningsarbete
samt vilket datamaterial som skulle samlas in. Nar det galler krav pa konfidentialitet angavs vem som
bar ansvaret for materialet och vilka som fick tillgang till radatan (enbart forskningsgruppen och
vetenskapliga handledare) hur det skulle komma att anvandas och forvaras i skydd fran obehdriga.
Elevernas anonymitet garanterades i all kommande publicering som knyter an till studien. Elevernas
vardnadshavare fick lamna in ett skriftligt samtycke for elevens/barnets medverkan utifran
personuppgiftslagen (1998:204). Eleverna informerades att det var fullt frivilligt for dem att delta och
att de nér som helst kunde meddela l&raren om att avbryta sin medverkan. De elever som inte samtyckt
placerades pa ett satt under filminspelningen i salen att de inte var synliga i bild.

I denna artikel har jag behovt sékerstélla individskyddet ytterligare genom att avidentifiera eleverna i
de stillbilder som skapats vid print screening av datorskarmen. Avidentifieringen har gjorts i forsta hand
genom att bilderna beskurits och i det fall det inte varit mojligt har ansiktet dolts/suddats ut.
Nyttjandekravet aktualiseras eftersom jag nu hanterar materialet i efterhand enskilt, utan de dvriga
lararna i studien. Darfor har jag informerat dem skriftligen och inhdmtat deras samtycke till att jag
anvénder materialet i denna artikel. L&rarna har getts mojlighet att l4sa och kommentera artikeln innan
den skickats vidare for publicering.
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Avgransningar i videoempirin

Det ar inte sjalvklart var i filmmaterialet ett sagarbete borjar och slutar. Att vélja sag samt andra verktyg
och redskap liksom att rita pa en eller fler stodlinjer kan antas paverka resultatet - om sagen ar slo eller
vass eller skadad pa nagot satt eller om strecket &r snett eller otydligt. Paritningsarbetet, som jag tanker
kan betraktas som ett kunnande i sig (som att kunna hantera en anslagsvinkel for att rita ett ratvinkligt
streck), har jag valt bort for att avgransa mitt material till sjdlva sagarbetet. Daremot har jag noterat om
det forekommer en synbar paritad linje/linjer som eleven verkar forhalla sig till under sagarbetet, vilket
skett i de flesta fall. Sagens kvalitet sdsom tandernas skarpa, handtagets stabilitet och om bladet ar i god
kondition har jag bedomt som alltfor svarfangat pa det filmade materialet och har darfor inte studerats.
Detta kan vara avgorande faktorer for varfor elever gér som de gor, vilket utgér en svaghet i min empiri.
Déremot har jag noterat typ av sag som anvands liksom jag har noterat hur eleven spant fast sitt trastycke
(i hyvelbanken eller greppar for hand) och anvénder eventuella redskap som bankspénnare, filklamma
eller en brada som stod. Jag har dven noterat situationer dar eleven viljer att bearbeta den sdgade
snittytan efterat med annat verktyg an sag, till exempel med rasp, i syfte att utjamna en uppenbar snedhet
eller annan ojamnhet. Det ar dock sjélva sagarbetet som ett kapningsmoment av en brada som upptar
huvuddelen av empirin som studerats.

Metod och analys

Jag har analyserat videoinspelningar dar elever sagar rakt. Pa inspelningarna arbetar eleverna med olika
brador, sagar och hjalpredskap for att siga rakt som en del i ett arbete med att tillverka hyllor. Eftersom
det handlar om ett manuellt kunnande ar det elevernas kroppspositioner och rérelser, 6gonens blick, hur
h&nderna greppar verktyg och material samt hanteringen av verktygen som jag har studerat snarare &n
verbala uttryck. Utifran att studera olika sétta att se, att rora sina hander och sin kropp och att hantera
verktyg och material som eleverna gor i arbetet med att sdga rakt, och genom att analysera dessa
goranden, ar det mojligt att urskilja olika aspekter av det kunnande som kommer till uttryck i gérandet
(Carlgren et al., 2015).

| fenomenografi analyseras kvalitativt skilda sétt att erfara ett fenomen och resultatet av analysen bildar
ett antal beskrivningskategorier av dessa erfaranden (Marton, 1995). Kategorierna tar form i
analysarbetet. Att erfara nagot betraktas inom fenomenografin som en intern relation mellan individ och
varld; fenomenografi vilar pa en anti-dualistisk syn pa mansklig kognition. En fundamental skillnad som
gors inom fenomenografi ar det som Marton (1981) kallar forsta och andra ordningens perspektiv. Fran
ett forsta ordningens perspektiv beskrivs aspekter av véarlden som nagot som gar att betrakta utifran och
som delar som beskriver en helhet som nagot i sig oberoende av betraktaren. Fran ett andra ordningens
perspektiv daremot beskrivs manniskors uppfattningar av eller erfaranden av aspekter av varlden, vilket
utgor perspektivet i fenomenografin. Dessa uppfattningar eller sétt att erfara nagot betraktas inte inom
fenomenografi som individagda eller som individers asikter, utan det &r skillnaderna i att erfara nagot
som man tar fasta pa i analysen. Relationen mellan den som uppfattar och det som uppfattas utgor en
central aspekt i andra ordningens perspektiv (jamfor Thorsteinsson & Olafsson, 2011) . Marton (1995)
argumenterar for att det &r lampligare att tala om erfaranden eller sétt att erfara (ways of experiencing,
s. 171) an om uppfattningar (conceptions) eftersom conceptions ofta missforstas som nagot mentalistiskt
som styr vart handlande. Erfaranden pekar tydligare mot ett varande i varlden. Genom att synliggéra
variationen i hur ett fenomen kan uppfattas blir vi varse skilda aspekter av fenomenet, som kan ligga till
grund for vidare diskussioner om hur vi hanterar det i en undervisningssituation.

Analysenheten i denna studie &r att sdga rakt. Jag antar att olika satt att erfara ett fenomen, som att saga
rakt, kan anvandas for att beskriva olika sétt att kunna detta pa (Carlgren et al., 2015). Beskrivningen av
de olika satten att erfara ger kategorier som gestaltas i ett utfallsrum. Dér visas kategoriernas logiska
relation till varandra. Inte alltid men ofta uppstar hierarkiska relationer mellan kategorierna, dar vissa
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satt att erfara framstar som mer komplexa &an andra. Fenomenografiska kategorier kan pa detta satt
beskriva kvalitativt skilda satt att kunna nagot, som ett sétt att synligg6ra progression i ett kunnande,
likval som de beskriver skilda aspekter av vad det innebér att kunna nagot specifikt.

Det vanligaste inom fenomenografi har varit att analysera bandade intervjuer men aven kroppsliga
handlingar i form av videoempiri har fenomenograferats tidigare (Ahlstrand, 2014; Nyberg, 2014). Mitt
tillvagagangssatt i analysprocessen kan beskrivas som féljer: jag borjade bekanta mig med
videomaterialet genom att noggrant studera hur eleverna sagade rakt och noterade en mangd sétt att saga
rakt. Dérefter inleddes arbetet med att jamfora de olika sdtten och att préva olika grupperingar av satt
att sdga rakt. Dessa grupperingar namngavs sedan for att skapa gestaltningar (Larsson, 1986) av de olika
satten att sdga rakt. Dessa gestalter eller metaforiska beskrivningskategorier, “siga rakt som...”,
provades sedan pa materialet, om och om igen, nya kategorier tillkom och andra modellerades om.
Slutligen aterstod de kategorier som tillsammans omfattade alla de olika sétt att saga rakt som jag funnit.
Det &r viktigt att sakerstalla att inte ett satt att sdga rakt kan inrymmas i flera kategorier, vilket kan
resultera i att kategorier maste strykas eller omformuleras. Det ar dven viktigt att poangtera att det ar
skillnaderna mellan satten att sdga rakt som har tolkats och benamnts. Beskrivningskategorierna
representerar satt att kunna saga rakt vid ett visst tillfalle och &r alltsa inte nagot statiskt.

Resultatbeskrivning

Den fenomenografiska analysen resulterade i fyra olika satt att erfara vad det innebar att saga rakt vilka
kan ses som uttryck for olika satt att kunna saga rakt. Forst redovisar jag utfallsrummet, darefter beskrivs
inneborder av varje satt att kunna. Utfallsrummet bestar av fyra beskrivningskategorier som har
numrerats fran 1-4, men denna numrering ar enbart till for att sarskilja kategorierna och ar icke-
hierarkisk. Delbeskrivningarna under varje kategori ar daremot hierarkiska (1a, 1b, 1c, 2a, 2b, 2c, osv.)
och visar pa progression i kunnandet i fallande led.

Figur 1: Utfallsrummet visar fyra satt att kunna saga rakt.
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1. Att kunna korrigera snedhet

Har utgors kunnandet av ett korrigerande av en snedhet som upptéckts tidigt eller en bit in i sagarbetet.
Snedheten identifieras med blicken och hander som granskar materialet fran olika synvinklar.
Korrigeringen sker med en mer eller mindre vaksam blick pa sagsnittet och ett provande och
omprévande av sagarbetet. Korrigeringen utfors pa olika satt som jag beskriver under respektive
delbeskrivning. Den uppkomna snedheten korrigeras i syfte att dstadkomma en ny rakhet i den sdgade
snittytan. Tre kvalitativt skilda sétt att korrigera snedhet har urskilts. Har foljer tre bildexempel som
illustrerar respektive sétt att kunna korrigera snedhet:

1 A: Korrigerar efterat. 1B: Korrigerar under tiden. 1 C: Korrigerar i borjan.

\

V St S Syt
sy s

1 A: Elever kan saga rakt genom att korrigera snedhet, efter att sdgarbetet avslutats, med ett annat
verktyg. (Bildkommentar: eleven korrigerar med en rasp)

Har noteras snedheten forst efter eller i slutet av arbetet. Elever viljer att fortsatta saga fastan det blir
uppenbart snett (och eleven noterat att det blir snett). Istallet for att astadkomma en rakt sagad yta véljer
elever nagot annat verktyg som rasp, fil eller slippapper for att forma ytan till en 6nskad raket.

1 B: Elever kan saga rakt genom att korrigera under tiden eller mot slutet av arbetet, med att ldgga an
ett nytt sagsnitt och ’sdga om”. (Bildkommentar: eleven har vant bradan 180 grader och borjat saga fran
motsatt sida.)

| detta satt att saga rakt identifieras en uppkommen snedhet en bit in i snittet. Snedheten hanteras genom
att elever vander pa trastycket och borjar saga fran andra hallet eller genom att de lagger an ett nytt
ségsnitt titt intill det sneda och “forcerar” in sigen i detta nya snitt. Sigsnittet far synbara hack eller
skevhet i ytan som beror pa att nya sagsnitt gjorts. Elever “sigar om” pa nytt frén ett annat hall eller
med en annan riktning pa sagen. Att korrigera under tiden var den vanligaste av korrigeringssatten.

1 C: Elever kan saga rakt genom att korrigera en knappt synbar snedhet i borjan av arbetet da nagra fa
forsta sagtag gjorts. (Bildkommentar: eleven har vant bradan och lagger an sagen pa nytt fran motsatt
hall.)

Kunnandet utgors har av en tidigt noterad och korrigerad snedhet. Sdgen laggs an mycket forsiktigt
under de forsta sagtagen. Huvudet och blicken halls nara sagsnittet och sma justeringar gors, sagen
“kalibreras”. Korrigeringen hir liknar att ”sdga om” som i 1 B men sker alltsa tidigt, genom att lyfta upp
sdgen och lagga an den igen pa ett nytt stalle eller att &ndra lutningen pa sagen framat-bakat, at hoger-
at vanster. Darefter fortsétter elever i vissa fall att sdga langsamt och metodiskt med korta tag. | andra
fall 6kar hastigheten nar val sagsnittet ar kalibrerat och langre, snabbare drag tas med sagen.
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2. Att kunna folja linjer under sdgarbetet

Detta kunnande kannetecknas av att folja eller forhalla sagarbetet till en eller flera linjer, i bemarkelsen
linjer pa bradans olika sidor. Detta gérs med handerna pa sagens handtag, blad och ibland rygg (se bild
4 B) som foljer linjen men framférallt med en intensiv och rorlig blick och kropp som granskar
forhallandet mellan det uppkomna sagsnittet och nagon form av linje som till synes alla elever ritat ut
pa sina trastycken. Tre kvalitativt skilda satt att folja linjer har identifierats. Dessa illustreras med
foljande tre bildexempel:

2 A: Foljer en linje. 2 B: Foljer tva linjer. 2 C: Foljer tre (fyra) linjer.

o

2 A: Elever kan félja en linje under sagarbetet, pa bradans bredsida eller pa bradans kortsida, for att
sakerstalla sagsnittets rakhet. (Bildkommentar: blicken ar fixerad pa en sida av bradan.)

Har foljs EN paritad linje eller ett streck pa en sida av bradan, ur en fixerad vy. Antingen sitter elever
med fixerad blick under hela sagarbetet mitt emot strecket, eller sa star elever lutade och tittar rakt
uppifran och ner som i bild 4 A. Elever noterar inte har hur sagsnittet forhaller sig till bradans 6vriga
sidor.

2 B: Elever kan folja tva linjer under sagarbetet, pa bradans kortsida och pa en bredsida for att séakerstalla
sagsnittets rakhet. (Bildkommentar: blicken ar fixerad pa tva sidor av bréadan.)

Har granskar elever sagens position och snittet ur tva vyer: uppifran och fran sidan. Antingen sker detta
véxelvis med en rorlig blick och kropp eller ur ett fixerat ”vy-perspektiv’ som simultant 6verblickar
dessa tva synbara vyer som i bild 2 B. Flera elever har bara ritat pa ett streck innan trastycket spants
fast, men noterar efter granskning ur denna vy att det kravs ett andra streck att folja for att kunna saga
rakt.

2 C: Elever kan folja tre eller fyra linjer genom att véxla blicken/kroppen for att sékerstalla sagsnittets
rakhet. (Bildkommentar: eleven flyttar kroppen under arbetet sa att blicken féljer bradans olika sidor.)

Har har elever ritat pa streck runt bradans alla fyra sidor eller pa tre, for att kunna vara saker pa att
sagsnittet blir rakt 6verallt. Elever granskar inte enbart fran det hall dar de star utan lutar sig dessutom
over till baksidan av bradan for att sakerstélla att det blir rakt &ven pa baksidan. Sagen laggs an och lutas
bade framat och bakat i syfte att sakerstalla att alla tre linjer foljs, eller sa tas bradan loss och alla sidor
granskas noga med handen och blicken.

3. Att kunna rigga materialet for att ge utrymme for verktyg och kropp

Detta satt att kunna saga rakt pa kannetecknas av ett riggande eller positionerande av materialet for att
kunna saga rakt. Riggningen gors i syfte att fixera materialet. | forsta hand ar det materialet som riggas
genom det satt pa vilket det spanns fast i hyvelbanken med hjalp av olika redskap eller manuellt halls
fast under sagarbetet for att 6ka kontrollen och minska vibrationer som uppstar av sagandet. | férhallande
till hur materialet har riggats intas en mer eller mindre systematisk position med kroppen for att fa plats
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for blicken och for armar och hander som for sagen. Tva sétt att rigga materialet har urskilts, dessa
illustreras med féljande tre bilder:

3 A: Rigga slumpartat 3 B1: Rigga systematiskt 3 B2: Rigga systematiskt

3 A: Elever kan rigga sitt material slumpartat, med tillfalliga justeringar som forbattrar positionen.
(Bildkommentar: eleven har spant fast ett trastycke i baktangen med knappt utrymme for hand och sag.)

Materialet spanns tillfilligt fast i situationen” dvs. elever lagger inte ner nagon tid pa att forbereda eller
kontrollera om materialet sitter fast eller om det &r 16st och hur det forhaller sig till utrymme for sagen,
kroppen och blicken. Nar ett 16st material borjar vibrera pa grund av for stort avstand mellan bank och
sagsnitt under sagarbetet fixeras materialet genom att hélla fast i det med ena handen, snarare an att
spanna loss och préva ett annat sétt att rigga.

3 B: Elever kan rigga sitt material med nagon form av systematik for att skapa utrymme for
kroppen/handerna, blicken och sagen. (Bildkommentar 1: eleven anvander bankspannare och riktande
brada. Bildkommentar 2: eleven anvander filklamma.)

Har riggas materialet systematiskt genom att elever aktivt underséker hur materialet placerats och spants
fast. Fastspanningen kontrolleras innan sagarbetet paborjas och elever provar och omprovar
fastspanningen av trastycket med hjalp av ett eller flera stodjande redskap. Utrymmet for sagen,
kroppen/handerna och blicken justeras i forhallande till hyvelbanken nér problem uppstar.

4. Att kunna vila sdgen mot bradan for att fa stod och flyt i styrningen

Detta satt att kunna kannetecknas av kvalitativt skilda sétt att vila eller stodja sagens blad mot trastycket
i syfte att uppna sdvil en stadighet som ett “flyt i sdgandet. Tre skilda satt att vila sdgen mot bradan har
urskilts. Foljande tre exempel illustrerar detta:

4 A: Vila mot bradan. 4 B: Vila mot fingrar. 4 C: Vila i en maximerad yta.

¥

ot

4 A: Elever kan saga rakt genom att vila sagens tander mot bradan. Styrningen kan beskrivas som ett
parallellt vilande”, tinder mot yta under hela sagarbetet. (Bildkommentar: eleven vilar sagens tander
mot bradans kortsida. Se &ven bild 2 A dér eleven vilar sagens tander mot bredsidan.)
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Har uppnas stadighet genom att sagen vilar parallellt mot bradan och pa sa sétt vinglar mindre &n om
enbart en tand i taget skulle haft kontakt med brédans yta. Det férekommer att elever ”gnuggar” sdgens
tander mot ytan snarare an att ta langa tag.

4 B: Elever kan saga rakt genom att vila sdgens blad mot ett stodjande finger eller hand, ett dubbelt
“vilande” mot saval hand som mot bradan. (Bildkommentar: eleven vilar sagens blad med hjalp av
vansterhandens tumme, pekfinger och langfinger mot snittytan.)

Har tar elever hjalp av sin ena hand eller fingrar for att styra sdgen under arbetet. Elever lagger till
exempel en hand pa sagens rygg, vilket ibland dock kan ge mindre stadga d4n om tva hander haller ett
fast grepp om sagens handtag. Sdgen ges en “’viloposition” nir ett finger trycker sdgens blad mot eller
fingrarna utgor i sig en befintlig eller tankt stodkant for att fixera sagens riktning genom flera fasta
punkter. Det var fa tillfallen i filmmaterialet som elever sagade rakt genom att stodja ett finger eller en
hand mot sagens blad.

4 C: Elever vilar sdgens blad i en maximerad anlaggningsyta, dar sagen fors fram pa ett sétt att den hela
tiden har en stor kontaktyta med traet i sagsnittet. (Bildkommentar: eleven “vilar” eller for sagens blad
i en svangd rorelse sa att sagen lagger an maximalt mot snittytan under arbetet.)

Elever astadkommer har en stor anlaggnings- eller kontaktyta mellan sag, hand och material under
sagarbetet som halls konstant. Det innebar att antingen justerar elever sin kroppsposition eller justerar
de sagens lutning, eller ytterligare sa justerar de fastspanningen och eventuella stod som tas i bruk, som
att vila sagens blad mot hyvelbéankens sida. Eleven pa bild 4 C for en bit in i sdgarbetet sagen fram och
tillbaka i en ’sviingd” eller bojd rorelse. Sagbladets front pekar vaxelvis mot golvet och mot taket, vilket
gor att en stor yta av sagens blad vilar mot det raka sagsnitt som redan astadkommits.

Konklusion

Att kunna korrigera snedhet verkar besta i att eleven har urskilt vad saga rakt inte &r, genom att en till
synes medveten korrigering sker utifran att sagarbetet upplevs ha blivit fel. Ju tidigare i sdgarbetet som
korrigeringen utfors desto battre verkar resultatet bli. Att korrigera snedhet efterat kan betraktas som ett
misslyckat sagarbete eftersom har véljer eleven att 6verga till en annan bearbetningsteknik. Majligen
kan det betraktas som ett helt annat kunnande nar eleven valjer ett annat slags verktyg eller en sag som
har styrskenor. Detta forekommer i den andra cykeln, eftersom det fanns flera gersagar i denna slgjdsal
som eleverna dessutom var vana att arbeta med. Nagra elever valde att fila fram en rakhet med en rasp,
fil eller slippapper, som lamnar andra spar an en sag i materialet vilket i regel paverkar bade formen och
funktionen i anladggningsytan vid en sammansattning. | dessa fall rundas ofta kanterna till ordentlig
eftersom det ar ett kunnande i sig att hantera en fil eller ett slippapper sa att ytans rakhet i forhallande
till bradans alla sidor kvarstar. En fil eller ett slippapper har egenskapen att ta bort de vassa, raka kanter
som en sagning skapar, men som man garna vill behalla vid en sammanfogning.

Det andra séttet, att kunna folja linjer, handlar initialt om en aktiv och fokuserad blick. Utifran att folja
en linje handlar det om att fixera blicken mot stodlinjerna, men med ett 6kat kunnande blir blicken mer
rorligt fixerad, kroppen blir mer aktiv for att rikta blicken ur fler vyer. | de fall eleven kan folja tva linjer
inte bara med blicken utan dven med sagen blir resultatet i teorin alltid rakt, den tredje variationen kan
tankas vara dverflodig. Daremot verkar detta tredje sétt att folja linjer fungera som en sakerhetskontroll
av arbetet, att det verkligen blir rakt, sett fran alla hall. Individer som har omfattande erfarenheter av
rakt-sagning vet att sagen anda kan kranga till och dra snett. Det &r inte alltid eleverna lyckas félja linjen
med sagen dven om blicken foljer linjen aktivt. Detta har férmodligen att géra med andra sétt att kunna
saga rakt, som hur eleven kan rigga materialet, korrigera snedhet eller kan vila sdgen mot bradan.
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Nar det galler att kunna rigga materialet som ett sétt att sdga rakt kunde enbart tva olika sétt att utfora
detta pa beskrivas. Antingen att satta fast materialet for att fa handerna fria att halla pa sagen, eller att
skapa en stodstruktur som underlattar att det blir rakt pa flera plan -for att fasta materialet, for att gora
plats for kroppen, for verktyget och for blicken. | nagra fall sétter sig elever ner pa huk for att kunna
saga rakt, for att anpassa sin kropp efter hur materialet satts fast. Detta har jag betraktat som ett riggande,
utifran att det underlattar for sagarbetet. Riggandets omfattning hanger ihop med avgransningen av var
ett sdgarbete borjar och slutar, eftersom det till viss det handlar om att hantera annat &n sagen, ett
justerande av materialet med hjalp av olika stodredskap. Kan riggandet mojligen betraktas som ett
kunnande i sig, skilt fran att sdga (rakt)? En anmarkningsvard aspekt var att nastan alla elever spande
fast trastyckena i baktangen vertikalt. Formodligen har detta att gora med att baktangen “bjuder in” till
detta satt att rigga materialet, som ett synligt medierande redskap, snarare &n ett resultat av ett
Overvagande av olika alternativ. Om inte eleven kanner till vad en bénkspéannare eller tvingar ar véljer
den det som verkar mest uppenbart lampligt. En baktang sitter centralt pa hyvelbanken och lockar till
fastspanning med sin stora traganga och vev (se bild 3 A samt 4 ABC). En erfaren sagare valjer ofta
tvartom bort baktangen och placerar bradan vertikalt under en bankspannare (se bild 3 B1) for att
undvika att sagen ska dra snett om bradan ar bred och for att anvanda bankens sidokant som ett rakt stod
for sagen att vila mot samt for att fa en battre visuell 6verblick och vinkling av sagen ned mot golvet.

Slutligen det fjarde sattet som méjligen har mest fokus pa ett manuellt kunnande i betydelsen handens
taktila skicklighet att styra ett verktyg och att kunna urskilja rakheten ’i handen’ genom att kidnna efter
ett viloldge i handlingen. Detta k&nnande gors nar verktyget balanseras eller viktas for att det ska glida
sa latt som mojligt men samtidigt med kontroll éver riktningen. Aven kalibreringen i att korrigera
snedhet i borjan av sagningen, handlar i hog grad om ett handens kunnande, liksom om vi betraktar
linjeféljandet som ett foljande med handen snarare an med blicken. Jag fann det anméarkningsvart att sa
fa elever anvande handen eller tummen som ett extra punktstod for att sakert vila sagen mot bradan,
vilket ar vanligt forekommande bland erfarna sagare.

Diskussion

Studien resulterade i fyra beskrivningskategorier med delbeskrivningar av att kunna saga rakt som visar
progressionen inom vart och ett av dessa satt att saga rakt. Ett manuellt kunnande har inte tidigare inom
slojddidaktisk forskning beskrivits i form av kvalitativt skilda satt att kunna. Daremot har aspekter av
specifika manuella kunnanden studerats sasom férmagan att urskilja mjukhet vid platdrivning (Illum &
Johansson, 2009). Jag menar att beskrivningskategorierna artikulerar ett gérande som uttryck for ett
manuellt kunnande. Att kunna saga rakt har i denna studie beskrivits som ett specifikt knowing-in-action
(Schdn, 1983) som ett kroppsligt *tyst’ kunnande inbaddat i ett gorande (Polanyi, 1966). En lirare som
ska undervisa nagon annan om detta kunnande, inte nodvandigtvis genom verbala samtal utan &ven
genom kroppsliga forevisningar, behdver insikter och en utvecklad forstaelse av hur kunnandet kommer
till uttryck och vad i kunnandet som &r nddvandigt att urskilja for att astadkomma larande.
Utfallsrummets kategorier kan utgdra begrepp for att studera elevers kunnighet i sléjd nar det galler
formagan att saga rakt, eller mojligen liknande formagor i andra material som att klippa rakt eller att
skara rakt, i tra men ocksa i andra sl6jdmaterial. Beskrivningarna kan darigenom underlatta for larare
och elever att fa syn pa kvaliteter i gérandet.

Nér det kommer till vilket kunnande som eleverna forvantas utveckla inom ramen for slojd—
undervisningen kan studiens resultat bidra till en mer &mnesspecifik forstaelse av hur till exempel de
fyra formagorna i Lgrl1 kan komma till uttryck i det manuella sl6jdarbetet. Formagan att analysera och
vérdera arbetsprocesser i slojd kan behdva goéras mer preciserad och knytas till specifika
slojdhandlingar, sasom larandeobjektet i denna studie, an att formagan uppfattas som ett mer abstrakt
kognitivt kunnande som sker vid sidan av goérandet. Detta tdnkande bor betraktas som en del av det

30
Techne Series A: 23(2) , 2016, 16-33



Att kunna séga rakt om manuell bildning i skolamnet slojd

manuella gorandet, som tva sidor av samma handling utifran den syn pa relationen mellan tanke och
handling som Carlgren (2015) och Ryle (1949) foresprakar. Aven nar det galler formégan att tolka
estetiska och kulturella uttryck i slojdforemal, istdllet for att detta ska ske som det signaleras i
kunskapskraven som ett separat resonerande om foremals uttryck, borde saval materiellt-manuellt
tolkande som verbalt tolkande/resonerade utgéra grund for betygsattning, bada dessa kunnanden bor
hanteras i undervisningen och lyftas fram vid aterkoppling om elevens kunskapsutveckling.

Nér slojdlérare ber elever vérdera slutprodukten kan det géras generellt i relation till sldjdarbetet -”blev
det som du tinkt dig?”, “blev du ndjd med resultatet?”, som kan utgéra vanliga frégor under
slojdredovisningar, men detta kan ocksa goras pa ett mer specifikt satt. Larare kan fraga framforallt
under arbetets gang men ocksa efterat pa vilket satt arbetet utforts mer specifikt — “Hur tinker du kring
att folja linjer nér du sagar?”. ”Har har det uppstétt en snedhet i sagsnittet, ser du? Hur kan du korrigera
snedhet och vad &ar lampliga alternativ i din situation? Hur har du riggat materialet, &r det systematiskt
eller slumpmassigt? Att tala om och visa specifika sléjdkunnanden samt progressionen i dessa kan
utgodra ett satt att tydliggdra innebdrder av sléjdkunnande till eleverna.

Hur kommunikationen mellan larare och elev sker &r inte det jag framst vill lyfta fram som ett viktigt
anknytningsomrade for studiens resultat. Det ar snarare att vi slojdlarare &r i stort behov av forskning
som hanterar hur vi kan forsta vilket kunnande vart amne syftar till att utveckla hos eleverna, hur detta
kunnande kan komma till uttryck i konkreta lektionsinnehall och hur vi uppfattar kunnandet i gérandet.
Det handlar alltsa inte nodvandigtvis om att utveckla sprakliga redskap i kommunikationen med
eleverna utan om behovet av studier av specifika kunnanden i slojd. Tillika efterfragar jag studier av hur
specifika kunnanden i slojd kan forbattras genom att prova och utveckla en lektionsdesign. Det vore
intressant att jamfora formagan att sdga rakt med snarlika *géranden’ inom annan materialbearbetning i
skolsljden, som elevers formaga att klippa rakt i ett tyg, att klippa eller att saga rakt i metallplat eller
att skara rakt i lader. Undervisningsutvecklande studier med fokus pa hur ett visst lektionsinnehall kan
forstas som ett kunnande samt hur det kan hanteras i undervisningen ar avgorande for att larare mer
langsiktigt ska forsta vad de forvantas lyfta i sléjdundervisningen, vad i elevernas arbete som utgor
underlag for kunskapsbeddémning och vad eleverna forvantas lara sig.

Min férhoppning ar att studiens resultat synliggjort komplexiteten av ett gérande som ibland uppfattas
som ’simpelt’ i forhallande till slojdamnets bildningsbidrag. Manuellt arbete behover lyftas fram som
ett tankande och ett kunnande som kan utféras mer eller mindre nyanserat i slojdarbetet. Aven om denna
studies analys inte har resulterat i en beskrivning av kritiska aspekter har inneborder av att kunna saga
rakt explicitgjorts. Vad som kan utgora kritiska aspekter for att kunna saga rakt pa ett visst stt eller pa
en viss kunskapsniva kommer har till uttryck i skillnaden mellan de olika delbeskrivningarna. En
sléjdundervisning dar elever ges mojlighet att urskilja kvalitativa skillnader av manuellt arbete kan
betraktas som en form av manuell bildning dar formagan att kunna bearbeta material med verktyg utgor
en meningsfull del i manniskors allsidiga utveckling for att kunna verka som héndiga och
handlingsberedda medborgare.
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