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— om tvekan och fokusforskjutning pa vag mot férandrat kunnande
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Utgangspunkten i denna artikel ar empiriskt forankrade exempel fran textilslojdspraktiker i den svenska
skolan; grundskolans slojdundervisning arskurs 8 och ett specialutformat program inom
gymnasieskolan med textil inriktning i arskurserna 1 och 3. Artikelns videoutdrag handlar alla om
principiellt samma handling — trddrak monsterutlaggning pa tyg — men, dels finns det tva olika
inramningar (grundskolan och gymnasieskolan), och dels exemplifierar de olika skeden av kunnande.
Syftet ar att beskriva skillnader i kunnande och vad som framstar som svart for elever med liten eller
ingen erfarenhet av att lagga ut monster pa ett tyg infor tillklippning och hur kunnandet forandras med
okande erfarenhet, liksom vilka nya svarigheter som foljer med att elever arbetar med ménster av
okande komplexitet. Det som vid en forsta blick kan framstad som samma handling utvecklas Gver tid
fran nagot som framstar som enkel handling till att utvecklas i komplexitet. I de tvekan-situationer som
beskriv finns potential for ett forandrat deltagande, dar forandringen idealt ar ett mer kompetent
deltagande dar ingen tvekan forekommer. Med Okad fortrogenhet kan uppmérksamheten forflyttas till
nagot annat. Det vi ar fortrogna med blir till rutiner och darmed behdvs det en avvikelse for att fanga
uppmarksamheten. | avvikelsen ligger mojligheterna till fortsatt 1arande. Artikelns empiriska exempel
synliggor dessa skillnader i kunnande som annars oreflekterat kan uppfattas som lika. Eleverna bygger
in kunskap i sina handlingar, fokus flyttar fran att inte veta vad man tittar pa till sjalvklarheten i
handlingen. Eleverna Iar sig se och urskilja.
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Inledning

Vad ar det den kan som kan ldgga ut ett monster tradrakt pa tyg infor tillklippning for att sy ett
kladesplagg? Vad framstar som svart att lara sig? Vad skiljer en nyborjares kunnande fran en mer
erfaren? Detta ar exempel pa fragor som belyses i denna artikel, fragor som &r relaterade till undervisning
och larande savél inom grundskolans textilslojd som inom de program inom svensk gymnasial
yrkesutbildning dar yrkeskunnande i textilt arbete ingar. Syftet &r att beskriva skillnader i kunnande och
vad som framstar som svart for elever med liten eller ingen erfarenhet av att lagga ut monster pa ett tyg
infor tillklippning och hur kunnandet forandras med 6kande erfarenhet, liksom vilka nya svarigheter
som foljer med att elever arbetar med monster av 6kande komplexitet. Mer precist vill vi svara pa
foljande forskningsfragor: Vad karakteriserar nyborjares kunnande och svarigheter i relation till material
och redskap vid tradrak monsterutlaggning? Hur forandras hanteringen av material och redskap med
okande erfarenhet och de svarigheter mer erfarna elever har i arbetet med tradrak monsterutlaggning?

Utgangspunkten for denna artikel &r empiriskt forankrade exempel fran textilslojdspraktiker i den
svenska skolan; grundskolans sléjdundervisning arskurs 8 (i fortsattningen benamnt ak 8) och ett
specialutformat program inom gymnasieskolan med textil inriktning i arskurserna 1 och 3 (i
fortsattningen benamnt SP-Tx ar 1 och SP-Tx ar 3). Det empiriska materialet bygger pa videoinspelade
etnografiskt inspirerade klassrumsobservationer insamlade i skolpraktiken och éver tid (Goodwin m.fl.,
2011; Johansson, 2011; Knoblauch m.fl., 2009). Aven om det idag finns ett 6kande antal
avhandlingsstudier relaterade till grundskolans sléjdamne &ar forskning som ar utférd i sldjdpraktiker
fortfarande sparsam. Forskningsresultaten ar fa och det ar darfor av intresse att studera skillnader i
elevers kunnande mer ingdende da sl6jdaktiviteterna vid en forsta blick annars kan framsta som lika.
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For svensk och nordisk forskning inom vart forskningsomrade soktes doktors- och licentiatavhandlingar
relaterade till sldjdpedagogik och yrkesutbildning i Libris databas med sokord i kombination med
avhandling. De sokord (och bdjningar och sammansatta ord) som gav det bésta resultatet och som
fungerade som paraplybegrepp var dels slojd som gav totalt 56 tréffar, dels textil som resulterade i 355
traffar. Efter att ha uteslutit elektroniskt publicerade dubbletter och gatt igenom relevansen av dessa for
var studie fann vi nagra avhandlingar som har arbetat med narliggande fragor, har kronologiskt
presenterade. Johansson (2002) har studerat den svenska grundskolans sléjdpraktiker med avseende pa
interaktionen mellan larare, elever och material och redskap da eleverna arbetar med att tillverka
slojdobjekt i tra, textil och metall. Illum (2004) har valt det kroppsliga erfarandet som utgangspunkt for
att studera elevers arbete i dansk trd- och metallsléjdsundervisning. Reitan (2007) har studerat unga
kvinnors larande i en textilsl6jdsverksamhet som kvinnor i Alaska agnar sig at i praktikgemenskaper a
den ena sidan och reflektion i handling & den andra. Ekstrém (2012) har studerat slojdlararstudenters
larande av nagra specifika aspekter av textilslojd utifrdn samtalsanalys. Johanssons studie, som har
genomforts i grundskolans sléjdpraktik, har relevans for att en del av den metod vi anvander oss av har
utvecklats i hennes avhandling. Illums och Ekstroms studier kompletterar med snarlika data om an fran
andra sammanhang, bada anvéander delvis beslaktade analysmetoder. Reitans bidrag for var studie ar att
den uppmarksammar en aspekt av larande nar unga kvinnor ser pa medan aldre kvinnor arbetar med sina
textila handarbeten. Reitan infor termen learning by watching och riktar saledes uppmarksamheten pa
den larandes blick pa arbetet.

Litteratursokningarna visade att flera studier antingen &r historiska, relaterar till styrdokument och
lararutbildning eller bygger pa intervjuer, medan videobaserade klassrumsobservationer med fokus pa
elevers larande i skolans sléjdpraktiker (inkl. gymnasial yrkesutbildning med textil inriktning) ar mindre
vanliga. For att sakerstalla att dven yrkesutbildningen var representerad i sokningen anvéande vi ocksa
sOkorden bekl&adnads respektive skradd och sommersk i kombination med avhandling. Sokningarna gav
sammanlagt 44 traffar men ingen av dem hade relevans for var studie. For internationella studier har vi
anvant databasen Academic Search Elite for att hitta internationellt publicerade artiklar med peer review.
Vid utbkad sokning valdes sokorden textile education i kombination med learning och school med
avgransningen att de ska forekomma i abstrakt, for att sakerstélla dessa termer i artikeln som helhet.
S6kningen resulterade i ett stort antal artiklar (N=6505). Efter att ha gatt igenom abstrakten for de 100
forsta konstaterade vi att endast 26 av artiklarna 6verhuvudtaget berorde utbildning. Ingen av dessa lag
dock inom det falt var studie berdr. Den slutsats vi kan dra av litteratursokningen ar att det finns fa
studier inom omradet, samtidigt som studier av kunskap och larande i relation till skolamnesspecifika
amnesdidaktiska praktiker ses som centrala for att bidra till utvecklandet av den vetenskapliga grunden
for larares arbete (jfr Carlgren, 2015).

Slojdpraktik i sociokulturell mening

Begreppet sléjdpraktik anvands i en sociokulturell mening dar praktikbegreppet hanvisar till det som
konstitueras i interaktion mellan larare och elever, mellan eleverna och mellan eleven och for sléjden
specifika redskap och material i specifika miljoer: grundskolans sléjdsal alternativt yrkesutbildningens
arbetssal (Johansson, 2002; Lindberg, 2003). Slojdpraktikerna avgrénsades inte till grundskolans
slojddmne, utan dven gymnasieelevers arbete med textila material (Lindberg, 2006, 2007, 2008)
inkluderades, dvs. slojdpraktiker ges har en vid innebord. Vidare ses mediering av mening via manniskor
och artefakter som en central aspekt av det som mojliggor larandet. Den enskildes forstaelse och
handlingar ingar alltid i en kontext och sammanhang, som de bidrar till att skapa, aterskapa och forandra
over tid (Saljo, 2000, 2005, 2011). Larandet ar sa att saga situerat i sociala praktiker (Lave & Wenger,
1991) och sléjdverksamhet kan betraktas som ett exempel pa en sadan sociokulturell praktik.

| deskriptiva studier av sociala praktiker ligger overgripande huvudfokus i analysarbetet pa vad
deltagarna gor, hur de gor detta, med vilka redskap det gors och hur de talar om det de gor (Séljo, 2000).
Inom sociokulturella perspektiv ses sprak och tanke som forbundna med varandra. Spraket ar relaterat
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till vara relationer — till vérlden, andra manniskor, erfarenheter av redskap och material. Det finns en
omsesidighet mellan sprakande, tankande och erfarenheter. Vara erfarenheter formar vart tankande och
sprakande samtidigt som de bidrar till att forma vara erfarenheter (Vygotsky, 1978, 1986; Wertsch,
2002). Larandet kan beskrivas i abstrakta termer som ett forandrat deltagande, t.ex. ”the meaning of
learning is configured through the process of becoming a full participant in a sociocultural practice”
(Lave & Wenger, 1991, s. 29), eller att elever approprierar (tillagnar sig) aspekter av aktiviteter i vilka
de redan ar engagerade som observatorer eller deltagare (Rogoff, 1984, 1990). Deltagare som &r insatta
i en viss praktik tanker och agerar pa ett satt om de &r fortrogna och kunniga, och pa ett annat satt om
de annu inte har approprierat vad som galler. Ett forandrat kunnande innebér att utveckla ett mer
nyanserat urskiljande inom ett specifikt omrade. Kunnandet ses som relationellt i forhallande till
praktikens sprakande, redskap och resurser och traditioner (Carlgren, 2015). Med ett relationellt synséatt
pa kunnande och larande kommer larande till uttryck som ett fordndrat sétt att “benimna, urskilja,
hantera, handla och forhalla sig till olika aspekter i varlden” (Carlgren, Forsberg & Lindberg, 2009, s.
23). Kunnandet ses som inbyggt bade i fysiska redskap och i handlingar, de ger och ges mening saval i
det sociala samspelet som i individens interaktion med material och redskap och i den sociala praktik
som pagar. Dessa abstraheringar utgor i fortsattningen centrala utgangspunkter for bearbetning och
analys av studiens empiriska datamaterial.

Metodiska 6vervaganden

Inom grundskolan och gymnasieskolan har arbetet i de undersdkta grupperna féljts och
videodokumenterats under en langre period (sammanlagt ca 100h). Datamaterialet har dven insamlats
for andra analyser. Studien ar utford i linje med etiska regler om informerat samtycke fér medverkande
larare och elever och, i forekommande fall, deras vardnadshavare (Vetenskapsradet, 2011). Istallet for
att folja samma elev eller elevgrupp 6ver tid har vi valt att utga fran videoutdrag fran skilda elevgrupper
men dar innehallet principiellt handlar om samma handling; tradrak monsterutlaggning pa tyg. Att kunna
placera monsterdelar tradrakt pa tyg infor tillklippning ar en kritisk aspekt av textilt sl6jdrelaterat
kunnande som har grundlaggande betydelse for saval arbetet som den fardiga slutprodukten. Det
empiriska materialet ar hamtat fran tva olika inramningar (grundskolan och gymnasieprogram med textil
inriktning) med utdrag som exemplifierar vad som karakteriserar kunnande av det specifika innehallet;
att se och hantera tradraken i samband med monsterutlaggning pa tyg (figur 1).

iy

Figur 1. Exempel pa monsterdelar i papper (en arm och ett framstycke) som har placerats tradrakt — i
linje med monsterdelarnas tradriktningspilar — ovanpa ett tyg infor tillklippning.

Videoinspelningar fran de olika sléjdpraktikerna har anvants for att mer ingaende studera vad och hur
elever gor och séger da de arbetar i sl6jdverksamhet (jfr Ekstrém, 2012; [llum, 2004; Illum & Johansson,
2009; Johansson, 2002, 2008, 2011; Lindberg, 2006, 2007, 2008). Med hjalp av videoupptagning kan
olika former av kommunikation — spraklig (muntlig och skriftlig) och icke-verbal (6gonkontakt, gester,
kroppssprak och kroppsrorelser) och integrationen mellan dem dokumenteras och analyseras (Goodwin
m.fl., 2011; Heath m.fl., 2011; Knoblauch m.fl., 2009). Elevers handlingar kan med hjalp av
videodokumentation ocksa féljas over tid, liksom hur handlingarna interagerar med artefakter och
personer.
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Fokus for analysarbetet ar klassrumskommunikationen mellan elev-elev och mellan larare-elev & den
ena sidan, och elevernas interaktion med material och redskap & den andra. | analysarbetet har vi, utdver
de overgripande forskningsfragor som namndes ovan, stallt en mangd fragor till datamaterialet, t.ex.
Vilka skillnader i kunnande gar det att urskilja mellan eleverna i exemplen? Vad betyder sammanhanget
for vad som blir tillgéngligt for eleverna att lara sig? Vad konstituerar sammanhanget i de fyra
exemplen? Vad framstar som kunskapsinnehall i exemplen? Vad &r det man kan om man kan lagga ut
monster tradrakt? Vad framstar som svart for eleverna?

Ur det omfattande datamaterialet har fyra exempel valts ut som skildrar kunnande av att se och hantera
tradraken i samband med monsterutlaggning pa tyg. | exemplen ar den yttre handlingen likartad;
eleverna arbetar vid ett tillklippningsbord med att 1agga ut — och med knappnalar nala fast — monsterdelar
i papper pa ett tygstycke infor tillklippning av ett kladesplagg. Hansyn till tygets tradriktningar, dvs.
tradraken, maste beaktas vid monsterutlaggningen som finns markerad med en tradriktningspil pa
monsterdelarna (jfr figur 1). Valet av exempel — fran grundskolans &k 8 till gymnasieskolans ak 3 —
baseras pa tydligt observerbara skillnader i kunnande relaterat till en central handling inom sl6jdrelaterat
arbete i textila material.

Monsterutlaggning — samma handling? Fran enkelt till komplext kunnande

I grundskolans slojdundervisning erbjuds eleverna for det mesta fabrikstillverkade pappersmonster som
utgangspunkt om de vill sy klader. Med modern teknologi &r de fardiga monstren framtagna med hjélp
av datoriserade monsterkonstruktionsprogram (Lindberg 2006, 2007, 2008). Enklare &andringar
(exempelvis justering av langder eller rorelsevidd) efter elevens onskemal om modell och passform kan
ske, och da ”lanar” eleverna de resurser som dr “inbyggda” (jfr Wertsch, 1998) i monstret utan att
monsterkonstruktionen i sig ar i fokus.

Inom ett specialutformat gymnasieprogram som ar relaterat till textil, som utgér en av de skolor som
empirin ar hamtad fran, ingar en kurs i monsterkonstruktion. Eleverna borjar med kursen redan under
den tredriga utbildningens forsta termin, den ses som en av forutsattningarna for elevernas fortsatta
arbete. I monsterkonstruktionskursen skapar eleverna inledningsvis grundmanster i ¥ skala. Dérefter
tar de matt pa varandra sa att var och en far sina individuella matt. Varje fabrikstillverkat monster som
anvands i fortsattningen justeras i forhallande till elevens egen mattabell.

I de videoinspelade tillfallena forekommer likartade situationer dar elever arbetar med att placera ut
monsterdelar pa tyg och uppmarksamma tygets tradrak. De fyra exemplen har valts fran dessa situationer
och &r hamtade fran grundskolans ak 8 (utdrag 1), fran ett specialutformat gymnasieprogram relaterat
till textil: SP-Tx ar 1 (utdrag 2), SP-Tx ar 3 (utdrag 3) och ytterligare ett utdrag fran SP-Tx ar 3 (utdrag
4). 1 grundskolans ak 8 ar sammanhanget att sy ett kladesplagg i skolamnet sl6jd (utdrag 1). For SP-Tx
ar 1 handlar det om att sy ett klanningsliv i ett enklare tyg som avslutande uppgift inom ramen for kursen
Monsterkonstruktion A (utdrag 2). Det tredje och fjarde exemplet (utdrag 3 och 4), som representerar
SP-Tx ar 3, & hamtat fran sista delen av den kurs eleverna har i textilt arbete dar eleverna forvantas
designa och sy upp en valfri kollektion. Exemplen &r representativa for datamaterialet som helhet
satillvida att tradrak monsterutlaggning pa tyg ar en ofta aterkommande handling i datamaterialen fran
sdval grundskolan som gymnasieskolan. Vidare ar situationerna tydligt urskiljbara som helhet da
videokameran har fokus pa eleven nar monsterutlaggningen borjar tills eleven ar klar. Dessutom
framtrader skillnaderna i kunnighet i relation till just monsterutlaggning pa tyg pa ett tydligt sétt.

Utdrag 1. Mattband och parallella linjer

Malin, ak 8 i grundskolan, skall sy en klanning i sl6jden”. Hon har lagt ett tunt monsterpapper ovanpa
och ritat av sitt monster med tradriktningspilar fran ett industriellt tillverkat monsterark med
monsterdelar till en klanning (ett framstycke och ett bakstycke). Malin star vid ett storre
tillklippningsbord i sl6jdsalen och skall nu nala fast monsterdelarna tradrakt pa sitt dubbelvikta tyg infor
tillklippningen (figur 2).
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- |
Figur 2. Malin skall nala fast ménsterdelarna tradrakt pa sitt dubbelvikta tyg.

Ut6ver tyg och monsterdelar finns en naldyna i form av en magnettyngd med knappnalar, ett méttband,
en penna och en mindre linjal (en s.k. fiffikus) pa tillklippningsbordet. En annan elev, Anna, star vand
mot Malin vid tillklippningsbordets andra langsida och nalar fast sina monsterdelar till en kjol pa sitt
tyg. Lararen (LAR) kommer till tillklippningsbordet. Malins arbete med att placera ménsterdelarna
tradrakt pa tyget beskrivs i féljande utdrag:

Vem Gor vad Séger Annat
1:1 Malin | Haller och drar i sitt mattband. Hur skall man méata d&? Léararen star bredvid Malin
Varfor skall man méata? utmed tillklippningsbordets
langsida.
1:1LAR Flyttar och placerar knappnélsasken Nu galler det,
(som bestér av en tyngd med en det har,
magnet dar knappnalarna sitter fast) pa | att fa saker och ting tradrakt...
en av monsterdelarna.
1:2 Malin | Drar i mattbandet. Sa att ... Vad ar det?
1:2 LAR Visar med handen utmed tygets Jo, i det hér tyget s har du Maria kommer till
langdriktning. tradraken som gar sa. tillklippningsbordet.
Pekar langs tradraken i tyget.
Sé& som en varp, precis som pa
Lyfter blicken mot en vévstol i salen. | den dér vavstolen dar.
1:3LAR Pekar med handen tvars over tyget. Sen har du inslaget, Malin och Maria tittar pa
Som gar sa, lararens hand.
at andra hallet.
1.4 LAR Pekar pd monsterdelens utritade Nu galler det att fa den har Malin héller mattbandet i handen
tradriktningslinje i form av en pil. pilen du har gjort i mitten hér. | medan lararen pratar.
Det ar en tradriktningspil.
1:3 Malin Pekar med sitt finger 1angs utmed Den skall ligga som Maria gar.
tyget. tradraken...
1:5 LAR Ja, precis!
1:6 LAR Visar med handen utmed monstrets Sé nu skall den linjen ... Malin tittar pa larares hand.
tradriktningspil.
1:7 LAR Visar med handen l&ngs tygets ... vara parallell med den Malin tittar pa larares hand.
ytterkant. linjen.
1:4 Malin Jaha.
1:8 LAR Haller kvar handen langs med tygets Vet du vad parallell ar?
ytterkant.
1:5 Malin Ja, det gor vi i matten.
FORTSATTER PA FOLJANDE SIDA
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1:9 LAR Ni gor det i matten?

1:6 Malin Pekar pa monsterdelens utritade pil. Elev visslar i bakgrunden.
Tar ett steg tillbaka och viftar med
handerna fram och tillbaka.

1:10 LAR Visar, mellan tumme och pekfinger, i | Samma matt dér ... Malin tittar pa larares hand.
borjan och slutet p& monsterdelens ... som dar.
ritade pil jamfort med tygets ytterkant
[stadkanten].

1:7 Malin | Tar i mattbandet. Jag skall mata somsman, eller

vada?

1:11 LAR | Haller och trycker handflatan p& en av | Ja. Du nélar forst...
monsterdelarna. ochsensa..

1:12 LAR Lyfter och placerar knappnalstyngden | ... gor du sémsman. Anna kommer till tillklippnings—
ovanpa monsterdelen. bordet och borjar arbeta med att

néla klart sina monsterdelar pa
tyget, rita ut sémsman runt
delarna, och bérjar sedan klippa
ut sina kjoldelar.

1:1 Anna Strécker sig dver tillklippningsbordet Nar lararen har gétt mater Malin
och tar nagra nalar fran knappnals- p& méafa med mattbandet och
tyngden som ligger pa Malins borjar nala fast ménsterdelarna,
monsterdel. men utan hansyn till att

manstrets tradriktningspil skall
stdmma Overens med tygets
tradrak.

Aktiviteten med hur monsterdelar nalas fast tradrakt (dvs. pappersménstrets tradriktningspilar langs
med tygets tradar), och med plats for somsman utanfor pappersmonstret, gors under 6msesidigt
tolkningsarbete. Elever och larare bidrar och deltar i situationen utifran sina erfarenheter exempelvis
genom att hanvisa till parallella linjer och matematikundervisningen (1:8-1:9 Lér; 1:5 Malin). Ldraren
kommunicerar bade verbalt och icke-verbalt, genom att tala och instruera med handen samtidigt (1:3—
1:4 Léar; 1:10 Lér). Gester och handlingar samordnas néar lararen placerar naldynan som en tyngd for att
halla fast monsterdelen och darmed lata den ligga kvar tradrakt pa tyget (1:1 Lér), en handling som
Malin inte verkar forsta inneborden av. Eleven Anna som kommer till tillklippningsbordet (1:1 Anna)
uppfattar formodligen innebdrden i lararens handling, med dess inbyggda kunskap (att magnettyngden
med knappnalar, utdver att forvara knappnalar, samtidigt med sin tyngd nu haller fast monsterdelen i
det tunna pappret tradrakt pa tyget), da hon maste stracka sig obekvamt 6ver bordet for att ta knappnalar
(1:1 Anna). Malin ar delvis medveten om att hon maste ta hansyn till plats for sémsman mellan
monsterdelarna da hon tar mattbandet i handen och testar sin uppfattning med ldraren (1:7 Malin, ”Jag
skall mata somsman, eller vada?”). Trots ldrarens samtal och instruktioner och hinvisning till pAgiende
uppséttning av varp (tradar infor vavt tyg) i vavstol i sléjdsalen (1:2 Lér) borjar Malin flytta och nala
fast monstret pa mafa — utan hansyn till tygets tradrak och pappersmonstrets tradriktningspil — nar
lararen har gatt. Malin har svart att sjalv samordna pappersmonstrets tradriktningspil med tygets tradrak,
direktiv om hansyn till parallella linjer och somsmaner (1:10 Léar; 1:7 Malin) tillsammans med
anvandning av mattbandet och knappnalstyngden som hjalpmedel for detta. Det &r forst langre fram pa
videoinspelningen som Anna identifierat Malins problem — dvs. vad det & Malin inte forstatt — som
Malin far den hjalp hon behover for att forsta vad mattbandet skall anvéandas till i samband med
monsterutldggningen.

Utdrag 2. Stadkanten som stod for att hitta tradraken i tyget

Tanja, som gar forsta aret pa ett specialutformat gymnasieprogram, SP-Tx ar 1, ska sy en ovandel till
ett klddesplagg, ett liv, och har valt en storre restbit i lite tjockare sammetstyg for detta (de andra eleverna
har valt ett tunt bomullstyg). Arbetet ingar i kursen Monsterkonstruktion A. Efter att ha arbetat med hur
man forstorar och forminskar en monsterdels framstycke, bakstycke och darm i relation till ett givet
grundmonster och sina egna matt, har Tanja ritat upp de olika ménsterdelarna i tunt monsterpapper och
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ska nu lagga ut dessa tradrakt pa sammetstyget. Utdver tyg och ménsterdelar finns en skraddarkrita, ett
mattband, tyngder, knappnalsask och en linjal pa bordet. | foljande utdrag beskrivs Tanjas och lararens

(LAR) arbete:

Vem Gor vad Séager Annat

2:1 Tanja Viker en del av tyget dubbelt. [ropar pa lararen, som just
Placerar framstyckets monsterdel p& det | da ar upptagen med en annan
dubbelvikta tygstycket “rakt”. elev].

Slatar éver monsterdelen och tyget med
béda handerna, tar bort monstret.

2:2 Tanja Placerar omigen monstret pé tyget — och Ser sig om efter lararen.
tar bort det.

Slatar aterigen med handerna dver tyget.
Tittar noggrant pa tyget. Lutar sig fram
for att komma nérmare tyget [det ser ut
som om hon férsoker se nagot i/pa
tyget].

Stryker aterigen med handen 6ver tyget
och placerar monsterdelen pa tyget.
Lyfter upp den del av tygstycket som
hanger 6ver bordskanten och gar
darifran.

2:2 Tanja [5 minuter senare] Faster en naldyna, konstruerad
Nélar fast ménsterdelen pé den som ett armband med kardborr—
dubbelvikta delen av tyget. band, pa handleden [Arbetet

préaglas av extremt noggrant
Tar en skraddarkrita och en fiffikus och mattande]. Tanja bojer sig djupt
mater ut 1 cm somsman utanfor 6ver monstret och tyget (20-30
monsterdelen, markerar forst streck med cm eller ndrmare) for att med
kritan och ritar sedan ut hela linjen. hopknipna égon granska
resultatet.

2.1 LAR Kommer fram till Tanja och tittar pa det | Har du nagon stadkant har?
hon gjort. Nej den har dom [négon
Bojer sig ner och tar upp den del av tidigare elev] tagit bort!
tygstycket som hanger ner éver
bordskanten.

2:2 LAR Tar bort knappnalar och monsterdelar Hér har vi en stadkant, ser
och viker sedan tyget sa som det skall du.
vara. Sa da ar langdriktningen sa

pa det hér, och dd maste alla
monster ligga sa dar!
S& da har du lagt det fel vag,
Pekar. ser du?
Sa da tar du bort den och
lagger den s har istéllet.
Bade armen och fram- och
bakstycket ska ligga i
Pekar, drar med fingret 6ver tyget. tradriktningen.
Det du tittar pa, om det
finns, det &r att hitta
stadkanten.

2:3 Tanja Jag hittade ingen!

2:3 LAR Pekar, drar med fingret dver tyget. Och komma ihdg att alla

mansterdelarna ska ligga sa!
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Av videoinspelningen framgar att Tanja forsoker se ndgot hon uppfattat att hon borde se (tradraken),
men varken ser eller forstar hur hon ska se den. D& Tanja forst lagger ut pappersmonstret forefaller hon
valja en plats dar monsterdelen ryms, men hon &r ocksa noggrann med att tyget, da hon viker det, ska
vara “rakt” (2:1 Tanja). | forhallande till monsterdelens storlek passar delen med ungefar fem
centimeters marginal. Det finns en allmén regel om att strava efter att anvanda tyg ekonomiskt och det
verkar som om Tanjas val av plats for att lagga ut monstret styrs av denna norm. “Rakt” for Tanja
forefaller (till en borjan) aven kunna innebara tvars éver tyget; hon ar noggrann med att fa vikningen
rak — men i 90 graders vinkel mot tradriktningen (2:1-2:2 Tanja). Anda ar det nagot i situationen som
gor henne tveksam, vilket framkommer i situationerna i utdraget ovan. Framforallt &r det Tanjas forsok
att se nagot. En rimlig tolkning &r att Tanja forsoker kontrollera vad som &r tradraken i sammetstyget,
men hon vet inte vad hon ska titta pa for att se den. Eftersom Tanja inte sager nagot gar det dock inte att
med sakerhet séga att det ar sa. Tanja ropar pa lararen (2:1 Tanja), men medan hon vantar valjer hon i
alla fall att fortsatta. Da lararen kommer handlar lirarens forsta friga om stadkanten ”Har du nagon
stadkant hiar?” (2:1 LAR). Tradriktningen namner lararen som ett for-givet-taget begrepp, medan
stadkanten (ett tygs ytterkanter) blir det som hon pekar pa som stdd for att hitta tradriktningen, om man
inte kan urskilja den annars (2:2 LAR). | den beméarkelsen far Tanja inte ndgon annan hjélp for att lara
sig urskilja tradraken — vad hon ska fokusera i tyget (den langsgaende traden) for att identifiera
tradraken. 1 relation till det har aktuella tyget var det dock rimligt att fraga efter stadkanten eftersom
tradraken var svar att urskilja i sammetstygets tata tygstruktur. Om tradraken inte beaktas vid
monsterutlaggningen, blir det utéver forsamrad passform pa det fardiga kladesplagget, an vérre om en
monsterdel &r tillklippt i tygets andra tradriktning (90 grader), da det blir olika farg pa plaggdelarna om
monsterdelarna ar tillklippta at olika hall i ett sammetstyg. Detta framkommer delvis i lararens
instruktion “Béde drmen och fram- och bakstycket ska ligga i tradriktningen” (2:1 LAR) och nar ldraren
pekar och drar med fingret 6ver tyget (2:3 LAR).

Utdrag 3. Tradriktningspilen pa tva monsterdelar relaterade till varandra

Sonya, som gar tredje aret pa ett specialutformat gymnasieprogram, SP-Tx ar 3, har under en del av
hosten planerat sin kollektion. Hon har ocksa gjort i ordning pappersmonstret for det plagget i
kollektionen som hon ska sy; en byxa i svart jeanstyg. Sonya har beraknat tygatgang och bestallt tyget.
Utdraget nedan borjar strax efter att Sonya har lagt tyget dubbelvikt ratsida mot rétsida (dvs. med den
aviga sidan uppat) pa sitt arbetshord. Tillklippningsbordet &r upptaget, sa hon valjer sitt eget arbetsbord
istallet for att vanta pa att tillklippningsbordet ska bli ledigt. Sonya har lagt ut och nalat fast
pappersmonstret till byxans bakstycke och ska fortsatta med att ldgga ut monsterdelen till framstycket.
Utdver tyg och monsterdelar finns en linjal (skraddarlinjal), ett mattband och en knappnalsask pa bordet.
| féljande utdrag beskrivs Sonyas arbete:

Vem Gor vad Sager Annat

3:1 Sonya Tar upp en linjal for att méta avstandet fran
tradriktningspilen (linjen som markerar
tradraken) pa ménsterdelens framstycke, till
motsvarande tradriktningspil pa
monsterdelen for byxans bakstycke.

3:2 Sonya Flyttar linjalen ca. 40 cm och gor ytterligare | [Suckar].
en métning.

Faster framstyckets monsterdel med en
knappnal.

Maéter pa nytt avstandet mellan
tradriktningspilarna pa respektive
monsterdel.

Slétar ut monstret med handen.

Tar bort knappnalen och flyttar upp
framstyckets ménsterdel i hojd med
bakstycket.

FORTSATTER PA FOLJANDE SIDA
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3:3 Sonya Knackar pennan mot bordet ndgra ganger.
Mater avstandet fran tradriktningspilen fran
bakstycket ut till tygets stadkant.

Viander framstyckets monsterdel sé att de
bada monsterdelarna ligger & samma hall
(midja vid midja).

Miter avstandet mellan tradriktningspilarna
pa de bada monsterdelarna.

3:4 Sonya Faster framstycket med en knappnal.
Stannar upp, tittar pa de bada
monsterdelarna.

Drar i framstyckets mdnsterdel.

Flyttar lite pd framstyckets monsterdel och
méter igen avstandet mellan
tradriktningspilarna.

Drar lite i monstret och méter avstandet igen.

[for sig sjalv]
Men alltsd, det har stammer ju inte!

Situationen med att placera byxans tvd monsterdelar (framstycket och bakstycket) tradrakt pa det
dubbelvikta tyget fortsatter pa samma satt ett tag till, Sonya mater upprepade ganger avstandet mellan
monsterdelarnas bada tradriktningspilar (linjerna som ska stimma med tygets tradrak) och provar att
gora matningarna pa olika stallen langs linjerna. Bakstycket ligger pd samma plats hela tiden (3:3
Sonya). Forutom att Sonya kontrollerar avstandet mellan stadkant och tradriktningspilen en gang i
utdraget (3:3 Sonya) ar det enbart placeringen av framstyckets monsterdel som hon inte ar néjd med.
Utdraget slutar med att Sonya konstaterar att tyget inte ar rakt nar hon sdger Men alltsa, det hir stimmer
ju inte!”(3:4 Sonya). Under den fortsatta videoinspelade situationen uppfattar inte ldraren Sonyas
frustration, utan ger respons pa det hon sag nar hon kastade en blick pd monsterutlaggningen och
bekraftade att Sonya gjort ratt. Sonya insisterade dock och pekade pa det hon uppfattade som snett.
Lé&raren noterade daremot inte att Sonya uppfattade det som ett problem. Lérarens svar till Sonya i den
fortsatta videoinspelningen “’s& kan det se ut” var inte tillrickligt klargorande for att Sonya skulle forsta
det centrala dvs. att da man lagger ut tvd monsterdelar bredvid varandra ar det centrala att
maonsterdelarnas tradriktningspilar ar parallella med varandra och att detta kontrolleras genom att mata
avstandet mellan tradriktningspilarna pa minst tva stallen. Om matten ar desamma visar detta att pilarna
ar parallella och att detta ar den information man ska lita pa, dvs. inte om det ser snett ut. Efter
lektionspassets rast ber Sonya lararen om hjalp och da framgar det att det som vallat henne problem var
det hon sag — att monsterdelarna lag snett i forhallande till varandra. Hennes synintryck, att det var snett,
dominerade 6ver matningarna med linjalen i forhallande till tradraken.

Utdrag 4. Monsterutlaggning utan tvekan

Aven Anna gér tredje aret pa det specialutformade gymnasieprogrammet, SP-Tx &r 3, och har, liksom
Sonya, kommit sa langt i arbetet med sin kollektion att hon ska lagga ut pappersmonstret pa tyget for
den kjol hon ska sy. Utdver tyg och ménsterdelar finns en linjal, ett mattband och en knappnalsask pa
bordet. Anna lagger ut och nélar fast kjolens monsterdelar medan hon samtalar med Sandra. Utdrag 4
presenteras i form av en sammanfattande beskrivning:
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Vem Gor vad Sager Annat
4:1 Anna Anna bdrjar med att vika ett svart Alexandra sitter p& andra sida
tygstycke dubbelt och breder ut bordet.
tyget pa sitt arbetshord.
Dérefter placerar hon ut en
monsterdel pa tyget. Anna stryker
med handerna dver tyget, tar en
knappnal och nalar fast
monsterdelen.
4:2 Anna Bojer sig fram och siger nagot till | [Sager ndgot ohdrbart till Sandra] | Sandra sitter pa andra sida
Sandra. [Vad Anna sager hors inte, men bordet.
hon gor en gest med armen — for
armen framfor sitt ansikte och
latsas rycka till och se forvanad ut
— det forefaller som om hon
berattar nagot for Sandra).
[Sandra svarar nagot ohorbart]
4:3 Anna Anna atergar till att slita ut tyget
igen,
kastar en blick pa det.
Tar en ny knappnal och nalar fast
monstret.
Anna nélar fast ménsterdelarna pd | [Anna och Sandra fortsatter att
tygstycket medan hon fortsatter prata. Samtalet handlar nu om att
prata med Alexandra. Anna ska aka nagonstans over
helgen och har tagit reda pa vad
det kostar att dka dit med buss och
tag].

Da Anna lagger ut sitt pappersmonster kan man av flera saker sluta sig till att hon vet vad hon gor. | den
ovan kortfattat beskrivna situationen utfér Anna flera av de yttre handlingar som &ven finns i de tidigare
beskrivna utdragen; hon stryker med handerna 6ver tyget och monstret, hon tittar pa monstret och tyget
och hon nalar. Det som skiljer Annas handlingar fran de Gvriga ar sjalvklarheten i rérelserna. Anna
tvekar inte i nagot skede vare sig om tradrak eller tygriktningspilar och dessa moment &r klara pa nagra
minuter. Samtidigt kan Anna koncentrera sig pa annat (samtalet med Sandra). Anda har Anna narvaro i
arbetet — dven hon kastar en blick pa tyget och monsterdelarna, som for att forsékra sig om att allt ar
som det ska vara.

Resultat och diskussion

De ovan presenterade utdragen handlar saledes alla om samma handling; trddrak monsterutlaggning pa
tyg. | det foljande diskuterar vi resultaten utifran foljande aspekter; sammanhanget och dess betydelse
for vad som blir tillgangligt att 1&ra, skillnader i elevernas kunnande, samt tvekan och fokusforskjutning
som tecken pa forandrat deltagande.

Sammanhanget och dess betydelse for vad som blir tillgangligt att lara

En central aspekt av sociokulturellt praglade studier ar betoningen av det situerade — av sammanhanget.
Vad ar det da som utgér sammanhanget i de fyra exemplen? En forsta aspekt ar att de ar inramade i tva
olika skolformer, grundskolan och ett gymnasieprogram med textil inriktning. Men detta &r bara en ytlig
aspekt av sammanhanget. Genom en ndrmare granskning kan flera aspekter lyftas fram; lokalen med de
redskap och material som eleverna har tillgang till och tar i bruk, kommunikationen med lararen och
elevernas kommunikation med varandra, och elevens interaktion med redskap och material. Dessa
aspekter bidrar till att skapa sammanhang som ger eleverna forutsattningar for — eller begrénsar —
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elevernas larande i exemplen ovan. Det ar forutsattningarna och begransningarna vi syftar pa for att visa
vad som blir tillgangligt for eleverna att lara. Av exemplen framgaér att lararna inte alla ganger har
overblick over de svarigheter eleverna brottats med och darfor l16ser elevernas problem snarare dn att ge
dem tillgang till det kunnande eleverna behover. Men exemplen visar ocksa att andra elever utgor viktiga
resurser i larandesituationerna.

Redskap och material: Inom ramen for grundskolan anvander eleverna fabrikstillverkade monster,
medan de i exemplen fran gymnasieskolan anpassar och andrar fabrikstillverkade monster. For
gymnasieelevernas del blir pappersmaénstret pa det sattet inte enbart ett redskap som anvands utan det
utgor dessutom, i borjan av utbildningen, ett specifikt kunskapsinnehall som eleverna ska arbeta med.
Tidigt i utbildningen tar gymnasieeleverna matt pa sig sjalva och varandra, gor upp mattabeller, jamfor
sina egna matt och grundmallens matt och arbetar dven med grundldggande monsterkonstruktion.
Dérigenom far gymnasieeleverna mojlighet att forstda inneborden av olika tecken och markeringar
(exempelvis tradriktningspilen) pd monstret pa ett helt annat satt 4n vad som ar majligt for eleverna i
grundskolan. Vidare har gymnasieeleverna tillgang till flera av yrkesomradets specialredskap (i
utdragen t.ex. olika typer av skraddarlinjaler och tyngder), speciallitteratur (monsterkonstruktion) och
mer svararbetade tyger (sammetstyg i utdrag 2) an vad som é&r fallet i grundskolan. I utdrag 3
forekommer det under en lang period ingen annan kommunikation &n den mellan Sonya, materialet
(tyget) och redskapen (mdnstret, mattbandet, linjalen och nalarna). Merparten av tiden i utdrag 3 gar at
till utlaggningen av den andra ménsterdelen, byxans framstycke. Det som ar tydligast i det har exemplet
ar Sonyas misstro i forhallande till vad hon ser (monstret till framstycket forefaller ligga snett) och
maétresultatet (monstrets tradriktningspilar ar parallella och den forsta monsterdelens tradriktningspil ar
parallell ocksa med tygets stadkant). Innan Sonya kallade pa lararen talade hon hogt for sig sjilv ”Men
alltsa, det hir stimmer ju inte!” (3:4 Sonya) nadgot som kan tolkas som ett uttryck for frustration 6ver att
hon inte forstod vad det var som var fel.

Lararens kommunikation med eleven, och elevers kommunikation med varandra: | utdrag 1 férvantas
Malin anvanda mattbandet i relation till monstrets tradriktningspil och tygets stadkant. Men det &r just
detta Malin ska gora som hon inte har forstatt, vilket framgér av hennes fraga ”Jag skall méta somsman,
eller vada?” (1:7 Malin). Léraren tolkade Malins forsta fragor ”Hur skall man méita da? Varfor skall man
méta?” (1:1 Malin) som att det handlade om monsterutldggningen, vilket framgér av lararens kommentar
(1:1 LAR) och av det lararen sedan gjorde. Lararen demonstrerade tradriktningspilens funktion pa
monstret i relation till tygets tradriktning — men utan att explicit mata att tradriktningspilen var parallell
med tygets stadkant. Inte heller av lararens respons pa Malins fraga (1:7 Malin), framgar det klart att
mattbandet forst ska anvandas till att kontrollera parallelliteten. Det gér att utlasa av 1:11 LAR och 1:12
LAR att lararen signalerar att somsmanen &r en senare fraga da lararen dels haller och trycker handflatan
pa monstret, dels lyfter och placerar knappnalstyngden ovanp& ménstret och séiger ”Ja. Du nélar forst. ..
och sen sa ... ... gor du sémsman”, men detta blir inte alls klart for Malin. I och med att ldraren inte
uppfattade Malins osakerhet om vad hon skulle anvanda mattbandet till blir lararens instruktioner om
tradriktningspilen, tygets tradrak, parallella linjer och stadkant inte meningsfulla i relation till
mattbandet for Malin. Inte heller verkar det i handling vara nagon klar transfereffekt fran
matematikundervisningen vad géller parallella linjer (1:6 Malin).

| utdrag 2 uppstar Tanjas problem med tradraken i relation till tygets material. Tanja forstar inte vad det
ar hon ska titta efter i tyget for att se det som monsterdelens tradriktningspil ska relateras till. Av
filmsekvensen framgar att Tanja har klart for sig att det &r nagot hon ska se, hon bojer sig fram for att
komma nara tyget, hon viker tyget rakt och & mycket noggrann da hon gor detta (2:2 Tanja), men
avbryter monsterutlaggningen och ber lararen om hjalp. Da Tanja ber lararen om hjalp kastar denna en
blick pa vad Tanja gjort, konstaterar att tyget ar vikt tvérs dver, istallet for langs med tygets tradar, och
att aven monsterdelen ar utlagd vinkelratt mot istéllet for parallellt med tradraken. Lararen korrigerar
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(tar bort knappnalar och monsterdelar) elevens arbete och viker sedan tyget sa som det skall vara (2:2
LAR). Den vagledning Tanja far av lararens kommentarer under arbetet &r att hon ska anvinda
stadkanten som stod, dvs. ett forgivettagande om att tygets tradar ar raka i stadkanten. | utdrag 3
verifierar lararen det Sonya upptackt, att utéver matresultatet ocksa se att de felaktiga méatningarna
mellan monsterdelarnas tradriktningspilar resulterat i att monsterdelarna 1&g snett. Synintrycket, att
monsterdelarna lag snett, dominerade Gver matningarna att tradriktningspilarna var parallella, dvs.
tradraka.

Utdrag 4 exemplifierar en situation dar en elev &r fortrogen med monsterutlaggning. Just den situationen
hade vi formodligen inte uppméarksammat i analyserna om det inte hade varit for de tre andra
situationerna. | utdrag 4 lagger Anna ut monsterdelarna for en kjol hon ska sy. Samtidigt star hon och
pratar med en klasskamrat om helt andra saker. Emellanat kastar hon en blick pa sitt arbete, for att
kontrollera att det blir ratt. Har visar Anna exempel pa samma typ av handling da hon kastar en blick pa
arbetet sd som ldararna gor i utdragen 1-3 da eleverna ber lararen om hjalp. Fokus i
maonsterutlaggningssituationen har flyttats, en blick pa arbetet ar tillracklig for Anna for att bedoma om
nagot behover justeras eller om hon kan fortsétta. Anna har saledes lart sig ”se” pd monsterutliggning
pa ett sarskilt satt som hjalper henne gora en bedomning av kvalitén i det arbete hon gjort dvs. om det
ar tillrackligt bra eller om nagot behdver justeras. | detta fall avgransas situationen till Annas interaktion
med material och redskap.

Utover lararna i de olika sammanhangen fungerar dven eleverna som medierande resurser for varandra.
Eleverna bidrar till medieringen dels i handlingar, dels hur de talar om det de har svarigheter med. Larare
och elever anvander praktikens sprakbruk pa ett fortydligande satt och kommenterar eller foreslar hur
de fysiska redskapen kan anvandas. Eleverna i de fyra ovan ndamnda sammanhangen &r enskilt eller
tillsammans med sina kamrater delaktiga i de kunskaper som byggts in i handlingar, pappersmoénster
och andra redskap som anvands vid monsterutldggning, men de &r det i olika grad. Tillsammans med
elevernas vana upptar mattbandet — som fysiskt redskap och hjalpmedel for att placera monsterdelarna
tradrakt — en stor del av tiden i utdrag 1 fran grundskolan medan eleverna i gymnasieskolan anvéander
det pa mer kompetenta satt.

Skillnader i elevernas kunnande

Vilka skillnader i kunnande kan urskiljas mellan eleverna i de olika utdragen? Det som i exemplen kan
se ut som samma handling skiljer sig da man analyserar kommunikationen och redskapsanvandningen.
Redskapens inbyggda kunskaper ges, eller far, mening exempelvis vid anvandning av ett mattband eller
tyngder som hjalpmedel for att placera ut monsterdelarna. Eleverna lar sig anvanda mattbandets
specifika egenskaper i samspel med tyg och det tunna mdnsterpappret jamfort med att exempelvis
anvanda sig av en lang hard linjal eller en tumstock som kanske kan ses som en mdjlighet for en person
som inte &r insatt i praktikens redskapsanvandning. | det forsta utdraget (Utdrag 1. Mattband och
parallella linjer) anvander lararen dynan med knappnalar som tyngd for att hjdlpa eleven att behalla
tradrak position pa monsterdelarna innan de definitivt nalas fast i tyget. | situationerna med de mer
kvalificerade eleverna har fokus flyttats till att eleverna medvetet anvénder tyngder vid preliminér
tradrak placering av monsterdelarna. Monsterdelarna kan da latt omplaceras och justeras mot tygets
tradrak innan de nalas fast. Om eleven ocksa varit delaktig i monstertillverkningen, exempelvis justerat
pappersmonstret efter individuella matt, kan den bedéma om, eller var, det exempelvis gar att spara pa
tyg och somsman vid monsterutlaggningen. En elev som daremot inte ar delaktig i monstrets funktion
tar inte hansyn till sddant, utan kanske istallet maste fokusera pa att anvanda mattbandet for att mata att
maonsterdelarnas tygriktningspilar ligger tradrakt och parallellt med stadkanten (som i utdrag 1 och
utdrag 2) och med exakt angiven sémsman runt ménsterdelarna. De empiriska exemplen synliggor
skillnader i redskapsanvandning, formagan att urskilja, att tveka och i blickens uppmarksamhet pa
arbetet, dvs. skillnader som annars oreflekterat kan uppfattas som lika. Eleverna bygger in kunskap i
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sina handlingar, fokus flyttar fran att inte veta vad man tittar pa till sjalvklarheten i handlingen. Eleverna
lar sig se och urskilja.

Det ér givetvis inga tydliga skillnader mellan ’kan” och “’kan inte”, utan en gradvis 6kad kompetens blir
synlig genom jamforelsen mellan de olika exemplen och vad som karakteriserar ett mera kompetent
kunnande (i dessa fall vad galler just trddrak, monsterutlaggning och méatande). Eleverna i de ovan
namnda utdragen &r alla delaktiga, men i varierande grader, i de kunskaper som byggts in i handlingar,
pappersmonster och de dvriga redskap som anvands vid monsterutlaggningen — sarskilt mattbandet ar
betydelsefullt. | det fjarde utdraget gors monsterutlaggningen med l&tthet samtidigt som eleven kan
fokusera pa annat. En ny kritisk situation synliggor vad som fortfarande &r oklart, elevens
uppmarksamhet fangas och kan resultera i utokat kunnande. Utover det amnesspecifika utvecklas
kunskaper pa en mer allman niva med personer, situation och omgivning, exempelvis problemlésning
och initiativformaga (jfr Illum & Johansson, 2009; Johansson, 2009). Forskning om sléjdlararutbildning
av Gulliksen (2006) har visat hur sléjdsalars utformning och hur de ar utrustade med exempelvis
material, redskap och bdcker, och med dem som vistas dér, har stor betydelse fér vad som &r méjligt att
lara. Saljo menar att ”Valet star inte mellan att huruvida ménniskor lar sig nagot eller inte, utan vad de
lar sig av de situationer de ingér i /.../ madnniskor kan inte undvika att lara” (Séljo, 2000, s. 28).

Vad ar det man kan nar man kan lagga ut ett monster tradrakt vid en tillklippningssituation? Den som
ar kunnig vet varfor och var pappersmonstrens tradriktningspilar ar placerade och att de ar viktiga for
tradrak och tillskarning av de olika monsterdelarna for att efter somnad harmoniera med det fardiga
plaggets fall och passform. Fokus i ak 8 (utdrag 1) ar framst riktat mot att sy en klanning under den
slojdtid som star till forfogande. Det &r daremot viktigt att monsterdelarna blir utlagda tradrakt och med
somsman, darfor riktar lararen uppmarksamheten pa mattbandet och parallella linjer. Eleven i ak 8 kan
uppmarksamma att det &r viktigt, men kanske inte varfor, medan lararen och eleverna i gymnasieskolan
har denna kompetens och riktar fokus pa annat. Vad ar det som ar den outtalade kunskapen i
monsterutlaggningssituationerna som eleverna forvantas erévra? Utifran situationerna ovan kan vi sluta
oss till att kompetensen exempelvis kan besta av att; forsta vilken funktion tradraken har i samband med
monsterutlaggning och for kladesplaggets slutresultat; kunna anvanda mattbandet tillsammans med
material, monster och tygets tradrak; kunna planera och agera med hjélp av redskap; fran att vara bekant
till att 6verga och bli fortrogen med specifika redskap, deras funktion och anvandning i slojdrelaterade
sammanhang; kunna anvanda redskapen (monster, mattband, knappnalar, tyngder) i interaktion med
materialet; uppratta parallellitet samt kunna dra slutsatser om tradraken och matresultatet fran en
monsterdel pa tyget till flera monsterdelar som &r relaterade till varandra. Listan kan goras lang, att
planera och agera med hjalp av redskap innefattar flera abstraktionsprocesser i arbetet mot ett tdnkt
kladesplagg, dvs. ett foremal som annu inte existerar. Konkretiseringen kan forstas som en generell
kompetens men i ett specifikt sammanhang.

Tvekan och fokusforskjutning som tecken pé forandrat deltagande

Det vi har sett i de hér presenterade videoutdragen — men dven i andra — dr att elevers tvekan i relation
till material och redskap utgor en signal pa att de upplever svarigheter. | de tre forsta exemplen kommer
tvekan till uttryck i relation till olika situationer kopplade till tradrak ménsterutlaggning pa tyg. Da man
jamfor elevernas kunnande mellan de fyra situationerna kan man séga att eleverna i utdragen 1 och 2 —
trots olikheterna i situationen — har problem med de mest grundlaggande aspekterna. Till skillnad fran
dessa tva elever i utdrag 1 och 2 ger eleven i utdrag 3 uttryck for sakerhet i arbetet sa lange hon lagger
ut den forsta monsterdelen. Elevens tvekan i utdrag 3 uppstar da hon redan lagt ut den andra
monsterdelen intill den forsta — det dr forst da hon ser hur det ser ut (monsterdelen forefaller ligga snett)
som hennes tvekan uppstar. | detta skede borjar hennes tvekan, som kommer till uttryck i form av olika
kontrollatgarder, men ocksa i det att hon sager hogt for sig sjalv (3:4 Sonya). Den har eleven har klart
for sig vad hon ska gora men det hon annu inte kanner till om monsterutlaggning ar att det ar matten
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som galler, oavsett hur det ser ut. Genom elevernas tvekan kan vi se vad i arbetet med moénsterutlaggning
de redan klarar av pa egen hand — vilka aspekter av detta kunnande de har approprierat (jfr Rogoff, 1984,
1990) genom det deltagande som majliggors inom respektive klassrumsmiljo. Vidare gar det att avgora
vad de behdver lararens — eller ndgon annan kunnigare persons — hjalp med for sin fortsatta
kunskapsutveckling. | de tvekan-situationer som beskrivits finns saledes potentialen for ett forandrat
deltagande, dar férandringen idealt &r ett mer kompetent deltagande, det vi ser uttryck for i utdrag 4 dér
ingen tvekan forekommer. Nar vi ar fortrogna med nagot kan uppmarksamheten forflyttas till nagot
annat. Det vi ar fortrogna med blir till rutiner och darmed behdvs det en avvikelse for att fanga
uppmarksamheten. | avvikelsen ligger mojligheterna till fortsatt larande.

| takt med att elevernas kompetens Okar, flyttas deras fokus i arbetet och i samspel med materialet
anvands redskapen som strukturerade resurser. | det sista exemplet, da Anna kastar en blick pa det
monster hon lagt ut (4:3 Anna), har hon approprierat ett kunnande som gér den snabba bedémning som
ligger i blicken mojlig for att forsakra sig om att inga ovéntade avvikelser férekommer. Ett liknande
exempel finns i en studie av Scribner och Cole (1981/1999). Deras studie handlade om det matematiska
tankande som utvecklas pa ett lager da arbetarna ska bestamma hur manga paket det finns kvar, eller
saknas, pa en lastpall. Medan nybdrjare raknade paketen — en procedur som tog for lang tid i forhallande
till de forvantningar pa tempo som fanns — hade de erfarna arbetarna utvecklat en annan typ av seende.
Genom att kasta en blick pa pallen kunde de avgéra hur manga paket som fanns kvar. Aven i relation
till lasande av specifika texter, kopplade till specifika sammanhang, har Karlsson (2006) funnit att
fortrogenheten med typen av text i sammanhanget gor det mojligt att forsta hur man ska lasa texten.
Detta kan t.ex. innebéra att det for en rutinerad arbetstagare ar mojligt att med endast en blick kunna se
den information i texten man behdver for att fortsétta.

Avslutande reflektioner — fortsatt larande

Aven om utdragen ovan har valts ut for att visa hur eleverna efter hand bygger in kunskap i sina
handlingar, och att de lar sig urskilja och agera pa slojdspecifika satt med sléjdens redskap och material,
sa ar det givetvis inte sa att Anna i det sista exemplet kan allt som finns att lara om tradraken. De fyra
utdragen exemplifierar grundlaggande utbildning inom det textila omradet. 1 annan insamlad empiri
finns videoinspelat material fran kvalificerad yrkesutbildning som speglar utvecklat kunnande
(Johansson & Lindberg, manus). For att indikera vad fortsatt kunskapsutveckling kan innebara vill vi
bara kort exemplifiera hur kunskap om tradrak monsterutlaggning pa tyg kan komma till uttryck i
beddmningen av ett fardigt kladesplagg som beskrivs i féljande exempel:

Under sista terminen av en kvalificerad yrkesutbildning forbereder sig studenterna for gesallprovet i
relation till var sitt fardig kladesplagg, en kavaj. For att studenterna ska fa en uppfattning om kraven i
gesallprovet ordnas en sé kallad provbedémning av kavajerna. Studenterna samlas i grupp, kavajerna stalls
ut i klassrummet pé& provdockor och studenterna sitter med bedémningskriterierna for geséllprovet framfor
sig. Under lararens ledning diskuteras varje kavaj sedan i tur och ordning med utgangspunkt i Kriterierna
for gesallprovet. I samband med en av kavajerna identifierar en av studenterna att det &r nagot med den
vénstra &rmen”. Efter ndgra kommentarer, dir studenten forsoker komma péa vad det dr som hon reagerar
pa, séger hon att “det dr ndgot med tradraken”. Det hon ser ér att d&rmen inte faller snyggt pa kavajen.

En kunnig person inom sdmnad kan “lisa av” tradraken i ett fardigt kladesplagg, sasom i exemplet ovan.
Med de kunskaper som vunnits genom mdnsterutldggning och under sdmnadsprocessen kan den
kompetenta personen “’se” hur tradraken har beaktats i arbetet, exempelvis hur en drm faller i en sydd
kavaj i relation till hur den ar tradrakt tillklippt och isydd med tanke pa tradraken. Har har fokus
ytterligare forskjutits fran att se tradraken vid monsterutlaggningen till att urskilja hur hanteringen av
den genom hela arbetet bidrar till skillnader i kvalité och passform i ett uppsytt plagg. Exemplet med
kavajen visar hur tidigare erfarenheter anvands, bade egna och andras. Tillsammans med andra och med
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tillgangligt material aterskapas och uppratthalls ett kollektivt minne (jfr Séljo, 2005, 2011; Wertsch,
2002) om hur en arm skall vara tillklippt och isydd for att halla hog kvalité.

| de exempel vi bidragit med har elevernas fokus gradvis forskjutits fran att de tva forsta inte visste vad
de skulle se, till sjalvklarheten i vad eleverna forvantas se. Insatta i praktiken ténker och agerar
deltagarna pa ett satt om de ar fortrogna och kunniga, och pa ett annat satt om de annu inte ar fullt
fortrogna med vad som galler inom den sociala praktik de medverkar i. Resultaten ar inte tankta att
generaliseras, men med utgangspunkter i de empiriska exemplen har vi velat synliggora och initiera till
fortsatta diskussioner om hur larande kan identifieras och vad som indikerar skillnader i kunnande inom
sparsamt utforskade praktiker som t.ex. sl6jdpraktiker.
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