Skriv och berétta
— ldrarstuderandes minnesberdttelser om slojd

Skriv och beratta
- lararstuderandes minnesberattelser om slojd

Mia Porko-Hudd

Nar klasslararstuderande inleder sina behdrighetsgivande studier i sléjd under den
forsta terminen i utbildningen, far lararutbildaren ofta ta del av manga olika slags
episodiska minnen av sldjden i skolan. Med episodiska minnen avses minnen av
h&ndelser och episoder som &r definierade i tid och rum och som &r konkret
relaterade till varje enskild persons egna upplevelser. Det episodiska minnet
kraver en medveten erinring av nagot man sjalv varit med om och som man
forsoker komma ihag (Nilsson, u.d). Lararstuderades minnen av skolslojden kan
vara fran episoder eller handelser flera artionden tillbaka i tiden eller bara nagra
fa ar. Det oaktat har de lagt en grund for den enskilda studerandes forforstaelse
om hurdant &mnet och undervisningen i det &ar eller borde vara (Nygren-
Landgards, 2003, s. 100). Handelserna och minnena av dem inverkar aven pa den
studerandes installning till studierna i sléjd i lararutbildningen (Nygren-
Landgards & Porko, 1998; Nygren-Landgards, 2000). Ett grundantagande i
foreliggande studie ar att lararutbildarens kédnnedom om de studerandes
erfarenheter och minnen av skolslojden, eller exempel pa hurdana minnen
studerande kan ha, kan bidra till att lararutbildaren mer effektivt kan anpassa och
behandla kursinnehall, och séledes bidra till att de studerande far ett aktuellt och
moget lararperspektiv pa laroamnet (jfr Kokko, 2006, s. 37; Kokkonen, 1998, s.
62). Men hur ska man vetenskapligt komma at erfarenheter och episodiska minnen
av skolsléjden och hurdana minnen kan studerande ha? | denna artikel presenteras
studiens perspektivgrund samt hur datainsamlingen och analysen har gjorts. Pa
grund av studiens relativt stora omfattning, redovisas har endast for en del av
studiens sammanlagda resultat.

Sokord: metod, sl6jd, NVivo, minnen, lararstuderande

Perspektivgrund

Att unders6ka manniskors minnen av fenomen och handelser som skett langt bakat
i tiden &r utmanande och kréver sensitivitet for datamaterialet. Det verkar dock som
om manniskor skulle ha latt for att erinra sig hdndelser i anknytning till skola i
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allméanhet (Kokkonen, 1998, s. 5; Uusikyl4, 2006) och sldjdundervisning specifikt,
och ett mote med en representant for &mnet leder ofta till spontana
minnesberattelser (Borg, 2001, s. 35-36). Aven kontakten med slojdmaterial eller -
produkter kan vdcka minnen som man annars inte skulle erinra sig (Kokko, 2007, s.
38; Luutonen 2007, s. 40-42). Tiden som forflutit sedan den erinrade héndelsen
skedde kan dock ha medfért att minnet av den har avtrubbats och féréndrats. Det
intressanta ur ett forskningsperspektiv &r da att utreda hurdana minnen det ar som
star mot tidens inverkan.

Denna studie kan ses som ett exempel pa kvalitativ forskning dar manniskors
upplevelser av ett fenomen ar av intresse. | egenskap av slojdlarare, lararutbildare
och slojdforskare har studiens forskare en mangsidig forforstaelse for fenomenet
som studeras. Nar man intresserar sig for manniskors upplevelser och stravar efter
att tolka, forsta och formedla dessa, ar hermeneutiken en lamplig forskningsansats
(Alvesson & Skoldberg, 1994; Anttila, 2000, 2005; Westlund, 2009). Studiens
forskningsansats paverkar den empiriska undersokningens planering och
genomférande som i sin tur har en inverkan pa hur resultaten analyseras och
rapporteras (Anttila, 2005). | denna studie valdes skriftliga beréttelser av
episodiska minnen som empiriskt datamaterial och syftet for artikeln &r saledes att
beskriva hur studien planerades, genomfordes och hur resultat fran den kan
beskrivas.

Forutom att studien kan ségas folja den hermeneutiska forskningsansatsen, kan
man sdga att analysen och bearbetningen av det empiriska datamaterialet influerats
av arbetsgangen i Grounded Theory som utvecklats av Anselm Strauss och Juliet
Gorbin (Anttila, 2000; Hartman, 2001). Detta framkommer i bearbetningen av det
empiriska datamaterialet genom att forskaren genom abduktion skapar kategorier,
beskrivningar och dimensioner i syftet att beskriva en tolkning av verkligheten. Foér
detta andamal anvands det kvalitativa databehandlingsprogrammet NVivo (NVivo,
2002). Den abduktiva ansatsen for resonerande och slutledning innebdr att
forskaren utgar fran empiriska fakta liksom i induktionen, men avvisar heller inte
teoretiska forforestéliningar. Enligt Alvesson och Skdldberg (1994, s. 42-43) kan
analysen av empirin kombineras med eller foregripas av studier av tidigare teori
som inspirationskalla for upptackt av monster som ger forstaelse. Detta styrkes av
Fejes och Thornberg (2009, s. 17) samt Anttila (2005, s. 179) som papekar att
kategorierna som forskaren skapar dr beroende av dennes bakgrund, bland annat i
form av tidigare last litteratur och teoretiskt intresse. | denna studie har kategorier,
beskrivningar och dimensioner utmynnat fran det empiriska datamaterialet. Dessa
har sedan diskuterats i forhallande till tidigare forskning inom temat.
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Insamling och empiri

Informanterna i studien utgdrs av forsta arets klassldrarstuderande vid Abo
Akademi som deltog i den for alla studerande gemensamma delkursen SI/6jd som
ldrodmne omfattande en studiepoing (Abo Akademi, u.4.) under studiearet 2008—
2009. Utgaende fran information om antalet studerande som skulle delta i kursen,
uppskattades antalet mojliga informanter till ca 100 personer. Genom att samla in
data frén samtliga studerande som deltog sldjdkursen inom klasslérarutbildningen,
och eftersom dessa studerande kommer fran olika héall av Svenskfinland,
garanterades en geografisk spridning av informanter.

Eftersom syftet for denna studie var att fa fram exempel pé personliga erfarenheter
av skolslojd i form av episodiska minnen fran ett relativt stort antal informanter,
stillde detta krav pd datainsamlingsmetoden. Mojliga datainsamlingsmetoder
utgjordes av pappersenkéter eller elektroniska enkiter med flera 6ppna och slutna
svarsalternativ, intervjuer med slumpmaéssigt utvalda informanter fran malgruppen
eller fokusgruppintervjuer. Alla dessa metoder ansdgs dock ha begransningar som
medforde att de inte valdes. Antingen var de for arbetsdryga, tidsméssigt for
omfattande, populationsbegridnsande, osdkra gillande informanternas deltagande
eller tekniskt for krdvande att genomfora. Det var ocksa viktigt att informanterna
skulle fa berdtta om sina skolslojdsminnen i ett s& tidigt skede av sina
behorighetsgivande sldjdstudier som mojligt, innan utbildningen skulle hinna
paverka uppfattningarna om dmnet och saledes mojligen “farga” minnena. Detta
medforde att datainsamlingen tidsméissigt skulle utforas vid ungefir samma
tidpunkt for alla informanter som deltog i kursen.

Efter 6verviganden av olika datainsamlingsmetoders for- och nackdelar, beslot
forskaren att genomfora insamlingen med hjélp av ett enkelt frageformulér pa ett
A4-papper med skrivlinjer och uppmaningen att skriva och beritta vad man minns
om sldjdundervisningen under sin skoltid. Liknande uppldgg av datainsamling kan
ses 1 Kokkonens (1998) och Uusikylds (2006) studier om lédrarstuderandes
skolminnen. Ordagrant 16d uppmaningen péa foljande sitt: Skolsldjdsminnen —
Skriv och beritta vad du minns om sléjdundervisningen under din skoltid. Syftet
med denna uppmaning, som kan jimforas med en frdga med Oppet svarsalternativ
och ddrmed lag grad av strukturering (Patel & Davidson, 1994), ar att informanten
sjalv skulle fritt f4 vélja hurdana minnen om sléjdundervisningen som han eller hon
ville skriva om. Det kunde till exempel handla om utrymmet, uppgifter, lararen,
kanslor, produkter, material eller ndgot annat i anslutning till slojdundervisningen
under informantens skolgéng.
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Begreppet slojd avsdg i detta samband ticka in undervisning i ldrodmnen som i
tidigare laroplaner och styrdokument kallats for handarbete, tekniskt arbete,
traslojd, textilslojd respektive teknisk slojd samt som i folkmun ytterligare haft
bendmningarna hantta eller hancka/hankka for textilslojd och bendmningarna sléjd
eller tréslojd med avseende pé teknisk slojd. For en del informanter kan begreppet
slojd 1 den avsedda betydelsen ha varit ny och frimmande, och lett till att
minnesberittelsen fraimst fokuserade pa minnen fran undervisningen i teknisk slojd.
A andra sidan hade de studerande redan inlett sina behorighetsgivande sljdstudier
i lararutbildningen och saledes konfronterats med begreppets bredare betydelse.
Eftersom informanterna hade friheten att sjdlv bestimma vilka skolsléjdsminnen de
ville beritta om, anses en eventuell misstolkning av begreppet sl6jd till forman for
teknisk slojd inte ha en markant negativ betydelse for undersokningens
tillforlitlighet. Begreppet slojdundervisningen kunde & sin sida ha ersatts med
begreppet sléjden, men avsikten med det valda begreppet var att informanterna
skulle tonas in p&4 minnen frén en fostrande och laroplansstyrd sléjdverksamhet och
inte en eventuell slojdverksamhet som de varit med om utanfor skolan, men dndé
under den tid da de var i skoldldern. Med ordet skolging avségs den tid da
informanten sjélv varit elev i skolan och inte en tid dd informanten eventuellt
verkat som lérare och undervisat i larodmnet.

Utover minnesberittelsen ombads informanterna att ange sitt kon och fodelseéar.
Denna bakgrundsinformation skulle moéjliggora eventuella jamforelser mellan
méns och kvinnors slgjdminnen samt ge en tidsméssig anknytning till olika
laroplaner som varit ridande under informanternas skolgéng. Eventuellt kunde man
ocksd jdmfora hur informanter av olika aldrar resonerade kring olika
slojdrelaterade aspekter. Enligt Anttila (2000, s. 358) skall man begrinsa
insamlingen av bakgrundsinformation om informanterna till det mest relevanta for
analysen av svaren och inte samla in information som kan upplevas som
integritetskrinkande eller onddig. Séledes stélldes inga bakgrundsfrdgor om till
exempel informanternas boningsort under skoltiden eller skolans storlek. Genom
att inte samla in alltfor detaljerad bakgrundsinformation om informanterna, kunde
deras anonymitet littare garanteras.

Frageformuldret delades inledningsvis ut till sjutton studerande under ett
kontaktundervisningstillfdlle inom en extraordindr klassldrarutbildning déar
forskaren fungerade som en av ldrarna i den behorighetsgivande sléjdkursen. De
studerande informerades muntligt om studiens syfte och tillfrigades om villighet
att delta i studien. Deras anonymitet garanterades ocksa. Studerande kunde vélja att
besvara frageformuldret antingen genast i anslutning till utdelningen eller vid ett
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senare tillfdlle, och returnera formuldret under nagot av de foljande kurstillféllena i
utbildningen. De kunde ocksa sinda frageformuléret per post till forskaren.

Frageformuléret delades dven ut till 98 studerande som deltog i den motsvarande
kursen inom den ordinarie klassldrarutbildningen. Utdelningen av formuléret
skottes av forskarens medarbetare som undervisade i kursen och som hade varit
med om utdelningen av formuléret for studentgruppen inom den extraordindra
klasslérarutbildningen. Saledes var medarbetaren inforstddd i forskarens ambitioner
med studien. I samband med datainsamlingen delgavs de studerande muntligt
information om studiens syfte och att deltagandet i studien var frivilligt. Ifyllandet
av frageformuléret skedde framst i anslutning till ett kontaktundervisningstillfille,
men studerande kunde ocksd besvara formulédret senare och returnera det under
nagot av de foljande kurstillfédllena. Det var dock inte ménga studerande som
utnyttjade mojligheten till ldngre svarstid. Under samtliga datainsamlingstillfillen
poéngterades det att ifyllandet av frageformuldret inte pa négot sétt var anknutet till
bedomningen av studerandes prestationer inom utbildningen.

Av sammanlagt 115 studerande som deltog i sldjdkurserna, returnerade 94
studerande det ifyllda frdgeformuléret. Svarsprocenten i studien &r séledes 82
procent. Ett bortfall under 20 procent ger enligt Patel och Davidson (1994, s. 110)
och Isaac och Michael (Anttila, 2000, s. 366—367) inte orsak till stor oro for
studiens tillforlitlighet. Orsaker till bortfallet bor dock diskuteras. En orsak till att
samtliga studerande som deltog i slojdkurserna inte besvarade frageformuléret i
denna studie, var det faktum att formuldret 1 vissa fall utdelades under
undervisningstillfillen som inte var obligatoriska och séledes kan en del studerande
ha varit franvarande nir formuléret delades ut. Eftersom forskaren sjilv inte var
nirvarande ndr alla frageformulér delades ut, kan en del studerande ocksa ha
upplevt ett mindre engagemang for uppgiften (jfr. Anttila, 2000, s. 366). Andra
studerande ansdg mojligen att de inte ville delta i studien, medan nadgon eventuellt
glomde bort att besvara det erhdllna formuléret eller lamna in det. En extra
paminnelse till studerande kunde eventuellt ha medfort att nagra fler frageformuldr
skulle ha ldmnats in. Med tanke pd ovan ndmnda premisser i genomforandet av
datainsamlingen samt med tanke pa att studiens syfte inte var att erhalla
minnesberéttelser av samtliga klasslérarstuderande, kan man dock konstatera att
svarsprocenten dr acceptabel.
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Metod och analys

Textmingden i frigeformulédren varierade fran nigra korta handskrivna meningar
till text som strickte sig Over en och en halv A4-sida. For att underlitta
bearbetningen och analysen av minnesberdttelserna, transkriberades de
inledningsvis till textfiler i databehandlingsprogrammet NVivo (2002).

NVivo ar ett program som hjélper forskaren att indexera, sdka och teoretisera
ickenumeriskt ostrukturerat data. Programmet kan anvindas pa véldigt manga olika
sétt beroende péd forskarens ambitioner och behov samt forskningens syften och
datamaterialets karaktir. Programmet gor dock inget sjalvstiandigt 4t datamaterialet.
Fordelarna med att anvdnda NVivo ar att det hjdlper forskaren att strukturera,
sammanlinka och hélla ordning pa stora dataméngder av olika karaktir. Med hjélp
av programmet skapar forskaren ett projekt for materialet i sin forskning.
Programmet kan anvindas under hela forskningsprocessen dnda fran att skriva en
forskningsplan och gora litteraturanteckningar till att bearbeta och analysera det
empiriska materialet och slutligen sammanfatta en rapport, allt sparas i ett och
samma projekt. (NVivo, 2002; Edhlund, 2007) Eftersom programmet ar véldigt
omfattande och trots alla dess mojligheter, 4r anvindningen av det &nda inte ett
sjalvandamal i forskningen. Varje forskare bor darfor ta stillning till huruvida och
hur han eller hon bast kan anvinda det.

Vid transkriberingen och infoérandet av texterna till det skapade projektet i NVivo,
gavs varje informants frageformulir ett identifikationsnummer (1-94) och
bakgrundsinformationen om informanten (kon och fodelsedr) noterades som
beskrivande attribut. Utgdende fran fodelsearet rdknades det dven ut vilket ar
informanten fyllde sju &r och séledes med storsta sannolikhet inledde sin skolgang.
Detta értal jimfordes med vilken nationell ldroplan som var i kraft vid den aktuella
tidpunkten (Lp 1952, Lp 1970, Lp 1984, Ggl 1994). Referensen till respektive
informant kan exempelvis lyda k90/1985 som antyder att informanten &r en kvinna
vars minnesberéttelse har angivits nummer 90 och att hon har inlett sin skolgdng da
laroplanen frén ar 1985 var i kraft.

Utgaende fran den inledande bearbetningen av frageformuldren kan man konstatera
att informanterna bestar av 19 mén och 73 kvinnor samt tvd personer som inte
angav sitt kon eller fodelsear (N=94). Det stora antalet kvinnliga informanter
forklaras av det faktum att majoriteten av studerande inom klasslararutbildningen
vid Abo Akademi 4r 2008 bestod av kvinnor. Eftersom denna studie dock inte i
huvudsak fokuserar pa ett genusperspektiv i analysen av slojdminnen, kan man
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konstatera att informanternas kon inte dr markant relevant eller att det skulle ha
nagon inverkan pa studiens tillforlitlighet.

Informanterna 1 studien ar fodda mellan aren 1961-1989, alltsa i dldern 1947 ar.
Informanternas fodelsedr adderat med sju &r utgér det artal som informanterna
hogst sannolikt har inlett sin skolgdng. Denna utrédkning for samtliga informanter
som angivit fodelsear (N=94-2) visar att en av informanterna har inlett sin skolgdng
under folkskolans ldroplan fran &r 1952 (Kommittébetdnkande, 1952:3), éatta
informanter har inlett sin skolgdng i enlighet med grundskolans ldaroplan 1970
(Kommittébetdnkande, 1970a; 1970b), 29 informanter har inlett skolgdngen nir
laroplanen fran ar 1985 (Skolstyrelsen, 1985) var i kraft och 55 informanter nir
laroplansgrunderna fran ar 1994 (Utbildningsstyrelsen, 1994) hade trétt 1 kraft.
Information om tva informanters skolstart saknas.

Information om skolstarten &r intressant och relevant med tanke pa att
anvisningarna for sléjdundervisningen varierar i de aktuella ldroplanerna, vilket i
sin tur kan ha inverkan pa hur sl6jdundervisningen har genomforts under de olika
tidsperioderna och hur den sédledes ocksé har kunnat erfaras och erinras. Eftersom
larare genomfOr sin undervisning pa basen av ett personligt forhallningssatt
(Hasselskog, 2010) eller en individuell ideologi (Nygren-Landgirds, 2000) kan det
dock hinda att undervisningen i hogre grad baserar sig pa dldre laroplaner eller
lararens erfarenheter frdn lararutbildningen 4n pé& gillande styrdokument.
Kopplingen till den ikraftvarande laroplanen ger dock en antydan om vilka
nationella tendenser som var radande for slojdundervisningen vid den tidsperioden
da informanten inledde sin skolgang.

Eftersom klassldrarutbildningen leder till en akademisk grundexamen, &ar
majoriteten av de studerande unga vuxna som inlett sina studier antingen genast
eller ndgra fa &r efter erhdllen examen fran en andra stadiets utbildning. Detta
forklarar orsaken till att 6ver hdlften av informanterna har inlett sin skolgang for
ungefir 12—14 ar sedan, vilket i detta fall innebér den tid da ldroplanen frén ar 1994
var i kraft.

Bearbetningen av minnesberittelserna genomfordes vidare genom att varje
berittelse ldstes igenom och textavsnitt om olika teman kategoriserades till fria
noder som forskaren skapade an efter. En nod i NVivo & en form av
forvaringsplats for forskarens kategorier och indexering. Noder kan antingen vara
fria noder, tradnoder, relationsnoder, typfall eller matriser (Edhlund, 2007, s. 63;
NVivo, 2002, s. 15). En grov kategorisering av minnesberéttelserna fokuserade
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inledningsvis pé att koda textavsnitt enligt olika teman och f6ljande 19 fria noder
uppstod: utvirdering och bekrdftelse (34), utrymmet och resurserna (14),
undervisningens arrangemang (72), typ av sléjduppgifter (80), smaslojd (2),
slojdprodukter (47), positiva upplevelser (52), orsaker till val (5), slojdliraren
(39), nytta med slojdkunskaper (11), negativa erfarenheter (55), textilsiéjd (62),
teknisk slojd (73), ldgstadieslojd (53), hogstadieslojd (42), hemmets inverkan (4),
gymnasieslojd (1), eleverna i slojden (16) och handledning (27). Siffertalet efter
varje fri nod anger hur manga informanters minnesberéttelser som dr kodade till
respektive nod. Denna kvantitativa information kan avldsas som tecken pé i vilken
omfattning som informanterna har fokuserat pa de olika teman. Enligt Fejes och
Thornberg (2009) samt Westlund (2009) kan kvalitativa och kvantitativa ansatser
anvindas i samma studie for att erhalla en bredare och djupare forstéelse av det
fenomen som studeras. Westlund (2009, s. 69) héanvisar vidare till Ricoeur som
anser att frekvenser och aterkommande ord i ett textavsnitt till exempel skall
uppmérksammas och fa konsekvenser i analysen. Antalet minnesberéttelser per nod
visar 1 detta fall exempelvis att slojduppgifterna i sig och hur undervisningen har
arrangerats, ar aspekter som har kunnat utldsas i minnesberittelser av flest antal
informanter. Minnen i anslutning till smasléjd, gymnasiesléjd, utrymmet och
resurserna eller eleverna i slojden, &r déremot aspekter som har kunnat utldsas i
minst antal informanters minnesberéttelser.

Kategoriseringen och skapandet av fria noder ledde till att alla minnesberattelser
blev kodade till flera noder, och att samma textavsnitt kunde kodas till flera noder.
Till exempel &r foljande textavsnitt kodat till noderna positiva upplevelser, teknisk
slojd, lagstadieslojd, slojduppgifter, slojdprodukter, negativa erfarenheter samt
utvardering och bekréftelse.

I allménhet positiva minnen fran sldjden i skolan. Var dock inte sd duktig,
minns bl.a. en fotoram i teknisk sl6jd p& 4:an som blev dalig da jag sdgade
snett. (k90/1985)

Varje fri nod ger mojligheter till mer detaljerad kodning i form av beskrivningar
och dimensioner. Vad minns informanterna exempelvis om sléjduppgifterna,
slojdlararen eller om hogstadieslojden? Det insamlade materialet ger mdjligheter
till manga mer eller mindre omfattande och detaljerade studier av studerandes
slojdminnen. P4 grund av materialets relativt stora omfattning, har fokus i denna
artikel lagts pa att mer detaljerat utreda och beskriva informanternas negativa
erfarenheter av slojdundervisningen. Orsaken till att vélja just detta tema for vidare
behandling i artikeln, &dr att ldrare och forskare i sl6jd ofta far mota och bemota
manniskors svartvita asikter och positiva eller negativa erfarenheter av
slojdundervisningen (jfr. Borg, 2001; Brage & Frondelius, 2009, Johansson, 2002,
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bilaga 7; Johansson & Hasselskog, 2005; Kokko, 2006; Skolfront, 2010). Ur
lararutbildarens perspektiv dr denna information virdefull eftersom lararutbildaren
har en stor utmaning att undervisa ett amnesteknologiskt innehéll ur ett didaktiskt
perspektiv. Samtidigt skall ldrarutbildaren fokusera pé attitydfragor och striva efter
att lararstuderande fér en positiv instéllning till larodmnet och kan se dess potential
for elever, trots att de sjdlva kanske inte har upplevt liknande situationer. Den
preciserade forskningsfragan for delstudien som presenteras i denna artikel lyder
sdledes enligt foljande: Vad kan negativa erfarenheter av sldjdundervisningen
utgoras av?

Den vidare bearbetningen av den fria noden negativa erfarenheter gjordes genom
att varje textavsnitt inom noden ldstes och kodades till nya fria noder eller
beskrivningar. P& detta satt skapades en hierarki eller en tradnod bestaende av en
kategori och dess beskrivningar och dimensioner. Ur textavsnitten i den fria noden
skapades sammanlagt fem beskrivningar: eleven (32), elevgruppen (13), lararen
(20), slojduppgifter (25) och undervisningsutrymmet (10). Siffertalet efter varje
beskrivningsnod anger hur manga informanters minnesberéattelser som &r kodade
till respektive nod. P4 samma satt som i den tidigare kodningen, kunde samma
textavsnitt &ven nu kodas till flera beskrivande noder.

Resultatbeskrivning

Resultatbeskrivningen i denna artikel syftar till att utgaende fran studerandes
minnesberattelser av sléjdundervisning under sin skoltid, beskriva vad negativa
erfarenheter av  slojdundervisningen kan utgoras av. Utgaende fran
minnesberéttelserna kan man se att informanterna har uppgett manga olika minnen
som kan tolkas som negativa erfarenheter av skolsl6jden. 45 kvinnliga och atta
manliga informanter samt tva informanter som inte angett kon, hade berattat om
minnen som kodats till denna fria nod, totalt alltsd 55 informanter. Ytterligare
fokuseras utdrag som &r kodade till beskrivningsnoden sléjduppgifter. Orsaken till
att fokusera pa detta tema 4r att slojdundervisningen erfars langt utgaende fran de
uppgifter som eleverna genomfor i undervisningen och att man som l&rare och
lararutbildare har stor mojlighet att paverka slojduppgifternas karaktar och
darigenom é&ven erfarenheter av slojdundervisningen. Vad &r det da som
informanterna har upplevt som negativt géllande sl6jduppgifterna i skolan?

Textavsnitt i 25 olika minnesberattelser kodades till beskrivningsnoden
sl6jduppgifter. Minnesberéattelserna var skrivna av 22 kvinnliga och tre manliga
informanter. Inom denna beskrivningsnod finns inledningsvis dimensionen
halvfardiga arbeten. Textavsnitt i fyra informanters minnesberattelser kodades till
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denna nod. | dessa berattelser tog informanterna fasta pa frustrationer om att inte fa
fardigstalla sina paborjade sl6jdprodukter. Orsakerna till att sl6jdprodukterna blev
halvfardiga kunde hittas i att tillverkningen av produkterna var for utmanande,
tidsmassigt for omfattande eller att resultatet av tillverkningen inte var av
tillrackligt god kvalitet.

Min tr6ja som jag stickade med elefanter pa blev aldrig fardig. Med trojarbetet blev
handarbetstimmarna en mardrom. Kanske var instruktionerna i tidningen for svéra
eller ndgot annat, men arbetet blev halvfardigt. (k9/1970)

I tekniska slojden sd minns jag nir vi skulle gora fallskdrmsgubbar. En jitterolig
uppgift, men min gick hela tiden sonder, jag fick den aldrig klar. (k30/1985)

Tre informanter beskrev erfarenheter av att sléjdteknikerna som de fick arbeta med
var ensidiga. Att uppna ett gott handalag och fardigstalla en &ndamalsenlig
slojdprodukt av god kvalitet kraver dvning och tid. Om sjélva sl6jdprodukten ar for
detaljerad eller kunskapsmassigt for kravande, tar det relativt lang tid for en elev att
genomga hela sl6jdprocessen som fardigstéallandet av produkten kraver. Detta dven
med tanke pa att elever vanligen endast har ett undervisningspass sl6jd per vecka
och eventuellt inte mojlighet att arbeta pa sin slojdprodukt utanfor den
schemalagda tiden. FoOr att intresset for slojdverksamheten skall besta, bor
sléjduppgifterna vara lagom utmanande och omfattande sa att eleven har mojlighet
att uppna uppstallda mal for undervisningen och for att fa prova pa arbete i sl6jdens
mangfald av material, redskap och tillverkningstekniker.

Jag minns inte att vi gjorde ngt annat dn sydde pd maskin dir. Ingen variation i
undervisningen med andra ord. (k45/1970)

Textilslgjden var ett evigt stickande och virkande och inte fick vi tova och sy.
(k44/1994)

En informant uttryckte att sléjdundervisningen for en mycket intresserad elev som
hade gjort en hel del olika slags sl6jdarbeten, hade for lite utmaningar vilket i sin
tur medforde att sl6jden uppfattades som trakig. Har kan man siga att fokus verkar
ha lagts véldigt mycket pa olika slags produkter framom att fokusera pa varierande
tillverkningstekniker, material eller fordjupningar i dessa. Jamfort med till exempel
lasning, s& slutar man ju inte att lasa efter att man last ut nagra bocker ur olika
genrér. Samma kan sagas galla for sléjden, man kan alltid gora pa nytt, fordjupa
sig, gora pa annat sétt, ta reda pa mera och utveckla sitt kunnande. Det galler dock
for lararen att visa pa méjligheterna och uppmuntra lika val den ivriga och kunniga
eleven som den mindre ivriga och okunniga.
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Men ndr man gjort allt i sin fantasi: topp, halsduk, stickade sockor (kan fortfarande
inte sticka hilen), vantar, byxor och vénskapsband s& blev lektionerna nog lite
trékiga. (k64/1994)

Fyra informanter ansag att de produkter som de tillverkat i slojden var av liten
nytta och anvandning. Dessa informanter fokuserade pa sl6jdundervisningens
synliga resultat i form av produkten och ger samtidigt uttryck for hur viktig sjélva
produkten ar for eleven. Om eleven inte har kdnnedom om vad det ar for
kunskapsinnehall som uppévas och fokuseras inom ett arbetsomrade eller genom
tillverkningen av en bestamd sl6jdprodukt, kan eleven inte se nagon ytterligare
mening med sin slojdverksamhet forutom framstéllandet av en produkt som likaval
kunde inforskaffas pa annat sétt.

De arbeten man gjorde hade ingen funktion i senare livet. (k17/1985)

Dessutom var produkterna oftast onddiga prydnadsforemél som négon stackars
slakting fick i julklapp. (m28/1985)

Tva informanter konstaterade att de erfarit sléjdundervisning déar alla elever gjorde
samma sak. Detta kan tolkas som att informanterna hade saknat mojligheten att
sjalva paverka sin slojdprocess och slojdproduktens egenskaper.

Under min skoltid var det modellslojd. Inget annat. Alla gjorde samma sak.
(m41/1985)

Fyra informanter hade skrivit om moment i sléjdverksamheten som de tyckte illa
om. Exemplen nedan tyder pa att det handlar om moment dar verksamheten &r
relativt monoton och av en sadan karaktar som kan upplevas inte fora arbetet
framat. Eleven kanske inte inser varfor han/hon maste trackla fast delar som lika
val skulle kunna nalas fast. Det kan ocksa vara svart for en elev att kanna till nar
liknande verksamhet har natt sitt mal — nar har man sandpapprat fardigt, nar ar det
tillrackligt slatt?

Jag avskydde att trockla. (k21/1985)

Minns att "hyvlingen o. sandpappringen" var en stor del av trdsldjden och att jag
tyckte att det var trist. (k26/1985)

Sju informanter skrev om kénslorna som uppstod av att man inte kunde fardigstalla
produkter av sa hog kvalitet som man 6nskade. Nar alla elever arbetar med samma
slags produkter, &r det ocksa lattare att jamfora avancemang, handalag och kvalitet.
Om en elev upprepade ganger upplever att den egna sléjdprodukten inte &r av lika
god kvalitet som andra elevers eller den modell som lararen eventuellt har visat
upp, kan det vara svart for eleven att uppleva gladje och tillfredsstéllelse over sitt
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slojdande. Upprepade upplevelser av misslyckanden kan ha en h&mmande inverkan
for liknande verksamhet for en lang tid framover.

Under min skoltid var det modellslgjd. Inget annat. Alla gjorde samma sak. Jag
minns att det inte var sa kul att vara simre och pa det séttet fa hem mer misslyckade
produkter én vissa andra. (m41/1985)

Jag forsokte mitt bésta i grundskolan, men slutresultaten blev séllan négot jag sjilv
ens var ndjd med. (k47/1985)

(...) var dock inte sa duktig, minns bl.a. en fotoram i teknisk sl6jd pa 4:an som blev
dalig da jag sagade snett. (k86/1985)

Fem informanter hade skrivit om negativa erfarenheter gallande sléjduppgifter med
fokus pa upplevelse av att arbetsuppgifterna var svara. Citaten nedan tyder pa att
eleverna inte har haft en helhetsbild av den aktuella sléjdprocessen eller att
arbetsuppgifterna har varit for avancerade. Detta har medfort att eleverna har
genomfort olika arbetsmoment utan vare sig forstaelse om eller fordjupad kunskap
for sin verksamhet.

Storsta delen av eleverna forstod inte hur arbeten skulle goras, vi bara gjorde vad
slojdléraren sa, utan att forstd varfor vi gjorde det. (k50/1985)

Sammanfattningsvis har jag upplevt slojden, speciellt textilslojden som svar och
jobbig — och gor det fortfarande &n, tyvérr. (k78/1970)

Informanternas negativa upplevelser av slojduppgifterna i skolan bestod alltsa av
minnen i anslutning till att arbetena inte fardigstalldes och att sléjdteknikerna var
ensidiga. Vidare beskrev informanterna att sléjduppgifterna antingen inte var
tillrackligt utmanande eller sa var de for utmanande, vilket i sin tur ledde till
kanslor av okunskap och produkters kvalitet som inte motsvarade de egna
forvantningarna. En del informanter ansdg ocksa att produkterna som tillverkades
var onddiga, och att undervisningen inte gav utrymme for individualitet och
inkluderade trakiga arbetsmoment.

Reflektion

Syftet for foreliggande studie var att utreda hurdana minnen klasslararstuderande
kan ha av skolsldjden. Det preciserade syftet for delstudien som presenteras i denna
artikel var att diskutera vad negativa erfarenheter av sléjdundervisningen kan
utgoras av specifikt vad géller sléjduppgifterna.
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Datainsamlingen som gjordes med hjalp av ett frageformular med en 6ppen fraga,
ledde till att informanterna sjélva fick valja vad de ville skriva om i anslutning till
slgjdundervisningen under sin skolgang. Eftersom de befann sig i en slojdmiljo nar
de ombads att skriva sin minnesberattelse, kan man utga fran att det var relativt latt
for informanterna att erinra sig episodiska minnen fran skolslojden. Omfattningen
av berattelserna visar dock pa att en del informanter mindes mer eller skrev om
flere olika aspekter av skolsléjden, medan andra enbart skrev om till exempel
sléjdprodukter som de tillverkat. En par- eller gruppdiskussion om sléjdminnen
skulle eventuellt ha framkallat fler och/eller mer nyanserade skolsléjdsminnen.
Samtidigt kan man dock konstatera att informanterna troligen har skrivit om de
minnen som spontant erinrades nar de laste frageformularets uppmaning. Dessa
spontana minnen &r lika viktiga och relevanta som minnen som kraver mer
tankeverksamhet for att aterkallas.

Utgaende fran minnesberattelserna kan man inledningsvis utlasa att informanterna
har minnen av skolsléjden som kan relateras till olika utbildningsstadier, olika
sl6jdarter, undervisning och milj6, amnesteknologier och produkter, omgivning
och framtid samt varderingar och k&nslor i anslutning till sljd. Denna
kategorisering av minnesberéattelserna liknar i stort de teman som Borg (2001) kom
fram till i sin forskning om sléjdminnen, och bekréftar saledes att laroamnet sl6jd
ar ett amne som manniskor minns relativt latt och mangdimensionellt. Man kan
ocksa tolka det som att erfarenheterna fran sléjdundervisningen satter djupa spar
som kan ha en betydande och lang inverkan i individers liv (Berge, 1992;
Johansson, 2002, bilaga 7; Kokko, 2007, Uusikyla, 2006), till exempel s& att
negativa erfarenheter i skolslojden kan medféra att personen inte ens i vuxen alder
vill sléjda (jfr. Brage & Frondelius, 2009; Kokkonen, 1998).

Den korta resultatbeskrivningen som redovisas i denna artikel fokuserade pa att
visa hur skriftliga minnesberattelser om sldjdundervisningen kan tolkas och
redovisas pa basen av en hermeneutisk och Grounded Theory influerad
forskningsansats. Minnesberattelserna utgor ett datamaterial som ytterligare kan
analyseras ur manga olika teoretiska perspektiv och resultat kan likasa redovisas pa
ett flertal satt.

| denna artikel har endast en brakdel av det empiriska materialets tolkning
beskrivits, fokus lades pa att redovisa negativa minnen i anslutning till
slojduppgifter. Informanternas negativa minnen om sl6jduppgifter berérde savil
kanslor av okunskap och misslyckanden som frustrationer 6ver ensidiga
arbetsuppgifter och onyttiga produkter. Detta resultat tyder pa hur viktigt det ar att
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forankra undervisningens innehall och intentioner hos eleverna sa att de kan
uppleva mening i sin skapande sléjdverksamhet och i sitt larande.

Fortfarande kvarstdr analys och diskussion av studiens resultat i forhallande till
vetenskapliga teorier liksom &ven eventuella diskussioner med fokus pa
informanternas bakgrundsfaktorer. En annan aspekt att reflektera vidare kring &r
huruvida lararstuderande 6verlag eventuellt har mer positiva minnen av skolan i
allméanhet och sléjdundervisningen i synnerhet, jamfort med vad andra manniskor
har. Det insamlade materialet ger saledes upphov till fortsatt intressant bearbetning
och rapportering.

Avslutningsvis kan man sdga att nar det galler Kklasslararstuderandes
utvecklingsprocess till larare som éven kan undervisa i slojd, ar det viktigt att de
far en positiv, mangdimensionell och aktuell bild av ldrodamnet slojd i sin
utbildning, eftersom den installning som lérare har till ett amne tydligt lagger
meningsbérande spér hos eleverna. Aven om varje klasslarare inte kommer att
undervisa i alla de larod&mnen som de studerar ur ett l&rarperspektiv under sin
utbildning, ar det viktigt for deras kommande larargarning som helhet, att de far ett
lararperspektiv pa varje laroamne for att kunna se @mnenas potential och fa en
inblick i de kunskapsformer som de representerar.
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