Studenters amnesuppfattning och upplevelse av den verksamhetsférlagda delen av en sléjdlararutbildning

Studenters amnesuppfattning och upplevelse av den
verksamhetsforlagda delen av en slojdlararutbildning

En studie av studenters skriftliga inlamningsuppgifter

Bo Hinnerson

Denna artikel beskriver den verksamhetsforlagda praktiken (VFU) i en sléjdlararutbildning i Sverige.
VFU ér idag en del av en lararutbildning som ska ge studenterna en handlingsberedskap for att bli
professionella larare, som idag ligger i en granszon mellan akademisk kunskap och erfarenhetsbaserad
professionskunskap. VFU bedrivs pa faltet, en praktikplats i grundskolan, dar studenterna under 25
dagar méter den undervisningssituation de utbildar sig fér inom sléjdamnet. Parallellt med VFU,
skriver studenter texter i kursuppgifter som lamnas in och examineras i lararutbildningen, det ar dessa
texter som utgor det empiriska materialet i artikeln. Syftet med artikeln &r att ge insyn i och vacka fragor
om studenters uppfattningar om sin verksamhetsforlagda praktik. Texterna analyseras kvalitativt med
tematisk analys och i materialet, soks monster som beskriver praktikfaltet utifran studenterna utsagor
genom att stalla féljande forskningsfragor till materialet: Vad och hur skriver studenterna om sin VFU
och hur uttrycks synen pa sléjdamnet under VFU praktiken och utbildningen? | texterna uttrycker sig
studenter explicit om VFU och hur de reflekterar dver sin praktik. Det gar ocksa i texterna analysera
hur de implicit uppfattar amnet sl6jd. Vad som framkommer i texterna visar att studenterna har olika
erfarenhet av att undervisa i slojd och de beskriver sin VFU pa skilda sétt. Manga studenter &r positiva
over sin utbildning, men det finns ocksa kritik och uppfattningar fran VFU som kan paverka utbildningen
och studenternas amnessyn negativt. | analysen av resultatet fran texterna, identifieras tre olika
huvudsakliga satt att beskriva sléjddmnet i det studenterna uttrycker. Dessa har tematiserats och
beskrivs genom tre olika "idealtyper” av studenter. De Produktorienterade, De Processorienterade och
de Upplevelseorienterade studenterna.

Sokord: Verksamhetsforlagd utbildning, lararutbildning, sl6jd, &mnesdidaktik, lararpraktik

Introduktion

Att belysa den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) i en slojdlararutbildning ar viktig for att fa
insyn i den praktik som akademin idag Gverlatit till faltets skolor att bedriva.

Under VFU ska studenten ges mojligheter att utvecklas och méta sin kommande lérarroll, planera
lektioner och under handledning genomfora undervisning. Studenten ska utveckla sin féormaga i att leda
och organisera det som behovs i den framtida yrkesverksamheten, men ocksa 6va och préva pa
tillampade sociala och didaktiska lararformagor. VFU i den lararutbildning som studenterna genomfor,
borjar i detta fall med att de ska studera verksamheten genom faltstudier och observationer av sléjden.

En handledare ar ansvarig for att stétta studenten i den féltanknutna delen av VFU praktiken och hér
forvéantas att det pedagogiska ledarskapet omséttas och utvecklas av studenten. Handledaren &r en
legitimerad larare i sl6jd som ocksa rekommenderas genomga en handledarutbildning. Sa smaningom
kommer studenten successivt att ta ett allt stdrre ansvar, for att planera samt genomfdra undervisningen
med nagra olika grupper av sléjdelever. Under handledning stottas lararstudenterna i sin blivande
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lararroll av den erfarna VFU-handledaren som ocksa lamnar ett omdome och rapporterar ater till
larosatet i slutet av praktikperioden.

Under lararutbildningen och i den pagdende VFU praktiken, skriver studenter texter inom olika
kursuppgifter som ld&mnas in och examineras i lararutbildningen. Det &r dessa texter som utgdr material
i denna undersokning. Materialet &r unikt och intressant for att beskriva VFU féltet. De texter som
studenterna redovisar, blir darfor intressanta dokument, da ingen annan dokumentation finns tillganglig.

Examination under VFU ska vara rattssaker enligt de statliga kraven. Den beddmer lararstudenternas
kompetens i yrkesrollen, men ar ocksa ett omrade som kontinuerligt ska forbattras, langsiktigt och
hallbart (SOU 2008:109). Efter VFU ger handledaren ett omdéme om studentens insats till examinator
i den aktuella kursen, och hur denna kan utvecklas till en blivande larare. Akademin har ansvar for
examination, kvalitet och beddmning av studenternas insatser. Examinator som &r alltid anstélld vid
larosatet har ett ansvar att halla kontakt med och kompetensutveckla handledaren. P4 VFU i
lararutbildningen besoks den studerande inte fysiskt av de ansvariga lararutbildarna, da handledarna pa
faltet &r spridda over en stor del av landet. Akademin har heller inte foljt upp om handledarutbildning
genomforts.

Bakgrund
VFU- och den verksamhetsforlagda delen av sléjdlararutbildningen

Nér lararutbildningen akademiserades genom den hdgskolereform som genomférdes 1977 infordes ett
antal nya praktikndra professionsutbildningar inom universitets och hdgskolornas ram. Praktiska
erfarenheter skulle utgéra en grund for de teoretiska studierna. Detta kom att stalla nya krav pa
lararutbildningarna. Slojdamnets inriktning forandrades av utbildningsledare Torsten Lundberg pa 60-
talet efter engelsk forebild (Hartman 2014). Vid Tra och metallslgjdlararutbildningen infordes nya
begrepp och &mnets kérna och fokus kom att handla mer om pedagogisk verksamhet &n
hantverksutbildning. I borjan av 1980 talet, syntes ett paradigmskifte i lararutbildningen fran att tidigare
tala om larares undervisning, till att tala om elevernas larande (Borg & Lindstrém 2008), som ocksa blir
malet for verksamheten. Detta fick konsekvenser for amnet, sérskilt da hur teori och praktik hanteras
och hur amnet uppfattas. Att det som upplevs pa VFU praktiken har en viktig roll ar tydligt, och den
personligt situerade kunskapen mdter under VFU den mer generella kunskapen Den traditionella
uppfattningen att kunskap ska 6verfaras, far nu ett fokus mot den situerade kunskapen (Saugstad 2002).

Allméant om VFU

Verksamhetsforlagt larande ar inte entydigt definierat i olika yrken. Inom svensk lararutbildning
anvénds begreppet VFU om den verksamhetsforlagda utbildningen och &r av studenter ett ofta
uppskattat inslag i utbildningen. Infér den senaste reformen av lararutbildningen som genomfoérdes i
Sverige gavs direktiv for en tydligare yrkesinrikining och att den verksamhetsforlagda delen av
utbildningen ska betraktas som en egen enhet (SOU 2008.109). Pedagogisk skicklighet ska vara en av
grundkompetenserna for nya blivande larare (Regeringskansliet 2009).

Konstruktionen delar upp lararutbildningen i en hogskoleférlagd och en verksamhetsférlagd del (SOU.
2008.109). Den hogskoleforlagda delen av utbildningen handlar om allmén lararkunskap och teorier om
larande, emedan studenten i den verksamhetsforlagda utbildningen ska beredas mojlighet att i praktiken
planera, undervisa och ta ansvar for en pedagogisk verksamhet. Uppdelningen mellan akademiska
studier och VFU far konsekvenser for och paverkar lararstudenters mojligheter att kunna utveckla ett
ledarskap under praktiken menar Dimends (red. 2012). Skolverket (2007) riktade tidigt i en nationell
studie, kritik mot den verksamhetsforlagda utbildningen och de VFU uppgifter som studenter fick med
sig fran hogskolan i en lararutbildning att denna behover belysas béttre. | en annan nationell rapport
(Léararnas riksférbund. 2013), visas att studenterna, i stort sett &r néjda med sin VFU och att den fungerar
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bra, men det finns ocksa allvarlig kritik mot hur VFU fungerar. Gustavsson (2008) har visat att
lararstudenter uppfattar dessa som tva olika kontexter som inte &r samstammiga. | seminariesamtal och
uppgifter i hogskolan lyfts teoretiska erfarenheter fran den verksamhetsforlagda praktiken, men pa VFU
praktiken ror diskussionerna vardagliga resonemang utan teoretiska kopplingar. Tvartom sa forekommer
i hdgskoledelen inte samtal om det som lararen gor pa VFU. Kunskaper kring lararrollen och ledarskapet
i praktiken, blir darfor mer som en tyst kunskap i relation till de formella kunskaperna (Gustavsson
2008). Att studenter skall utvecklas under sin VFU é&r viktigt, menar Dimenas (red. 2012) och det finns
darfor anledning att stalla sig fragor om hur vi kan forstd verksamhetsforlagt larande, respektive
hogskoleforlagt larande i en lararutbildning, ”ar de bada begreppen dikotoma? Finns det skillnader i
status i olika betraktares 6gon?”” Det blir darfor viktigt att fa till en diskussion grundad i forskning kring
VFU som kan bidra till att battre forsta hur verksamhetsforlagt larande respektive hogskoleforlagt
institutionellt larande kan samverka (Dimends red. 2012, sid 8). Hegander (2010) beskriver att
lararutbildningen ligger i en grédnszon mellan akademisk kunskap och praktisk erfarenhetsbaserad
kunskap, dikotomin mellan dessa blir tydlig och detta skapar problem for studenterna.

Forskning visar att den kunskap larare mest nyttjar i vardagen har en tyst karaktar, ar praktisk, och
baseras pa erfarenheter, vilket ocksa antas leda till att larare har svart att utveckla ett eget facksprak
(Munby, Russell, & Martin 2001). Kvernbeck (1999), Lindgvist och Nordanger (2007) menar att det
finns en tyst dimension déar kunskaper och erfarenheter riskerar att forloras i dversattningsprocessen
mellan olika praktiker. Om det praktiska kunnandet inte reflekteras tydligt och kvalificerat som grund
for det praktiska handlandet riskerar det att forlora sitt formsprak. Det blir darfor problematiskt att ocksa
formulera och bedéma hur en blivande larare kommer att fungera som larare och hur de utvecklar sitt
kunnande for att klara sitt nya yrke, menar Lindgvist och Nordénger (2007). Att argumentera Kritiskt
kring den praktikgemenskap som larare befinner sig inom kréaver bade tanke och sprak. Handlingsburen
kunskap riskerar ocksa att forlora sin identitet nar den vetenskapliggérs (Holmberg 2009).

Den nationella utvéarderingen av slojdamnet (Skolverket 2015 b) visar att larare i slojd ar daliga pa att
kommunicera vad damnet faktiskt utvecklar i praktiken och detta faller tillbaka pa sl6jden. Sl6jdens
praktik ar fortfarande sparsamt utforskat och det har lange varit dags att 6ppna dorrarna till sléjdsalarna
menar Johansson (2008). Eleverna forstar inte syftet med slojdamnet och det skapar inte den
meningsfullhet som efterstravas (Johansson 2008), (Johansson 2011). Att sl6jdrummet idag signalerar
fortfarande att produktionen star i fokus ar tydligt (Hasselskog och Ekstrom 2015), (Skolverket 2015a).

Studenterna pa en lararutbildning pa VFU, ska inte bara genomfora och lara av praktiken. Handledaren
pa VFU paverkar ocksa studenten genom att deltaga i processen, dar studenten tranas i att artikulera och
diskutera sitt nya yrkeskunnande. Denna kommunikation &r inte alltid enkel och handledare har ibland
visat sig ha problem med dessa situationer (Raaen 2008). Har finns ett mote mellan olika
kunskapstraditioner, representerad av den akademiska utbildning som lararutbildare verkar inom, och
motet med den “praktiska” pedagogiska kunskapskultur som formar ldrarhandledares identitet (Englund
& Linné 2008), (Englund et al.,2009). Hegender (2010) talar ocksa om svarigheter som uppstar i en
handledningssituation, bland annat under de bedémningssamtal som utférs pa VFU. Det finns en
forvirring om vad som ska avhandlas och hur, och vem som ska bedéma vad. For studenter som befinner
sig pa faltets VFU, far alltsa detta konsekvenser for hur amnet kommuniceras professionellt.

Kvam (2019) har kallat detta professionsutvecklande kunskapsprocesser dar praktikhandledning &r
viktig for att utveckla en lararstudent, men tillfallet maste ocksa tas av en handledare, att ocksa fora en
djupare samtalsreflektion. Kvam (2019) lyfter hér tre olika fenomen som &r centrala fér handledning,
att tdnka igenom och reflektera, att Gvervinna motstandet att prata om det svara och att samarbeta om
praxis. Inte bara tala om vad och varfor, utan ocksa tydliggéra mer varfér. Handledaren ses som en
expert pa sjalva undervisningssituationen, och handledningssituationen skulle vinna pa att handledare
utvecklar sitt kunnande om samtalskvalitet.
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Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att utifrn studenters skriftliga inlamningsuppgifter i en lararutbildning ge
insyn i och vicka fragor om studenters uppfattningar om sin verksamhetsforlagda praktik. Mina
forskningsfragor ar:

Vad och hur skriver studenterna om sin VFU?

Hur uttrycks synen pa slojdamnet under VFU praktiken och lararutbildningen?

Material och metod

Den undersokning som kommer att presenteras har baseras pa ett mindre, slumpmassigt urval (20%), av
ett storre material av studenters texter. Det totala empiriska materialet &r hamtat fran tre arskullar, fran
totalt 130 lararstudenter, som avslutat sin utbildning, ett tvaarigt slojdlararprogram pa halvfart via
modifierad distans, under aren 2011-2013. Analysen bygger pa texter fran 21 studenter inom de bada
materielomradena tra och metall och textilslojd. Ungefar hélften av VFU platserna ar inom respektive
materialomrade. Texterna som analyserats bestar av studenters genomforda kursuppgifter i
slojdlararutbildningen. som bestar av skriftliga beskrivningar, uppgifter och rapporter fran VFU, som
examineras i kursernas olika delar.

Sammanstallning nedan visar 6versiktligt de skriftliga uppgifter som ges fran lararutbildningen:

Termin 1:
e  Observation (faltstudie) av sldjdens rum och en skriftlig observationsrapport.
e En text med en vision om hur ett pedagogiskt rum for sléjdens kan se ut, innehaller
reflektioner/koppling till kurslitteraturen i en examinerande text.
o  Faltobservationer i kring nagra elevers skapande verksamhet vad som pagar i ett sl6jdrum under
pagaende verksamhet, med skriftlig text som examineras i kurs.
Termin 2:
e Plan for att genomfdra egen undervisning pa VFU omradet. LPP - En lokal pedagogisk
undervisningsplan férankrad hos VFU handledaren som examineras i text.
Termin 3:
e  Text som beskriver VFU och hur LPP genomforts utifrén det egna genomféra planerade
arbetsomradet pd VFU som en text som examineras i bade litteraturseminarium och i text.
e  Efter genomforandet, ett skriftligt reflektionsdokument, férankrad i kursens litteratur och innehall
som sedan examineras i text.
Termin 4:
o  Ett skriftligt reflektionsdokument om betyg och bedémning av elever forankrat hos handledare pa
VFU. Examineras efter seminarium och skriftlig text.
e  Ett reflektionsdokument i text som en egen utvecklingsplan med utgangspunkt fran VFU
handledarens omdémesunderlag.
e En Essd om ”min syn pa sldjden” en avslutande fri text om utbildningen pa VFU.

Studenterna &r inte traditionella campusstudenter, som gar direkt fran gymnasiet in i en
hogskoleutbildning, utan parallellt yrkesverksamma med andra jobb och &r i manga fall redan utbildade
pedagoger i skolans verksamhet, som breddar eller omskolar sig till ett nytt &mne sl6jd. Nagra av
studenterna har tidigare haft, eller innehar ett vikariat som larare i sl6jd samtidigt som utbildningen
pagar. Aldern inom studentgruppen har en spridning mellan 20 och upp till 55 &r, men i denna
distansutbildning ar majoriteten av studenterna &ldre, runt 35-40 ar. Distansutbildningens har fyra
kurser, totalt 60 hp i sl6jd bygger pa &mnesstudier pa halvfart, samt nagra terminsvisa fysiska traffar pa
plats pa universitetet, egna sjalvstudier hemma. VFU genomfors pa en annan grundskola &n den egna
och i huvudsak pa hemorten. | utbildningen genomfor studenterna totalt 25 dagar VFU som bedrivs pa
faltskolor under ledning av en utbildad larare som handledare. Praktikplatserna i detta material, &r fran
i huvudsak i mellersta och sodra Sverige, med en forhallandevis god spridning mellan stad och
landsbygd, samt olika arskurser i grundskolan.
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Metodiska 6vervaganden och analysforfarande

Att vara fortrogen med ett forskningsomrade som studeras har bade for och nackdelar. | detta fall, att
vara nara och att gora beskrivningar av ett omrade i ett inifranperspektiv, kan vara en nackdel enligt
vissa forskare (Handahl och Lauvas 2004). Genom arbetet med studenternas texter och analys av dessa
utifrdn min metod, har jag, stravat efter att distansera mig till materialet. Genom att koppla det som jag
sett i mitt resultat fran studenternas VFU innehall, till texter om sl6jd och larares kunskapsutveckling,
samt satta det i relation till min erfarenhet, har det dppnats en méjlighet att beskriva ett falt som fa
beskrivit och som saknar pataglig forskning.

| studien har jag valt att kvalitativt analysera studenternas texter, och inspirerats av metoden tematisk
analys (Braun & Clarke 2006). Tematisk analys har slaktskap med fenomenologisk analys (Larsson
1986). Boyatzis (1998) ser inte tematisk analys som en specifik metod, utan mer som ett verktyg som
gar att anvandas mellan olika metoder. Metoden lampar sig bra for att analysera och rapportera monster
inom kvalitativa data tidigt, utan att fastna i en alltfor tidig teori. Arbetet har genomforts induktivt och
enligt de steg som analysmetoden innebér for att tidigt fa mitt resultat genomlyst och tydligt utifran mina
fragestallningar, utan att lasa positionerna (Braun & Clarke 2006). Arbetet har skett i flera steg och i
analysen bearbetats det empiriska materialet efter hand pa en allt djupare niva utifran syfte och
forskningsfragor. I det forsta steget av undersokningen, genomfordes en helhetsanalys av samtliga 130
studenters texter under det forsta studiearet for att fa en 6verblick och lasa in mig i omradet. Har ingick
den totala mangden av drygt etthundratrettio studenters samlade texter under forsta arets studier och de
beskriver studenternas uppfattningar vad sl6jdens praktik ar/innebér. Detta svarade mot fragan - Vad
utgor studenternas uppfattningar om VFU omradet? Den forsta genomlysningen och den forsta initiala
kodningen, gav mojligheter att sortera och lasa in hela bredden av det digitaliserade materialet och
mdjlighet att prova fram verktyg.

| den fordjupade studien har ett urval av studenterna, de 21 som slumpades ut ur det huvudsakliga
empiriska materialet analyserats. Har har samtliga texter under hela den tvaariga utbildningen tagits
med. Genom att mina fragor stallts till dessa studenters samtliga texter fran utbildningen finns en
mojlighet att djupare sortera, strukturera och analysera materialet. Genom att folja den tematiska
analysen och med bade nérhet och distansperspektiv i sjalva bearbetningsprocessen (Braun & Clarke
2006) ar materialet strukturerat utifran vad studenterna uttrycker och vad de sager. Det studenterna
upplever, utgdr vad Larsson (1986) kallar andra ordningens perspektiv, dar studenternas uppfattningar,
eller erfarenhet av aspekter i slojden pa VFU beskrivs.

Studiens syfte har ocksa varit att spegla hur studenterna i text uttrycker sig kring sin praktik under totalt
fyra terminers studier pa halvfart. Hur amnet kommuniceras, hur de beskriver, reflekterar och vilken
amnessyn som framtrader fran VFU. | analysen som genomforts visas detta genom citat fran
studenternas texter. Studenternas utsagor ar det som styr resultatet och detta presenteras genom att
formulera tre idealtyper, som véxt fram ur materialet. Idealtyp ar ett begrepp grundat av Max Weber och
kan beskrivas som ett slags analytiska modeller, som hjélper forskaren att forma eller skapa en verklighet
eller en enhetlig tankebild av ett fenomen. Idealtyperna ar alltid skapade av ménniskans fornuft och kan
darfor inte motsvara den exakta verkligheten, utan ar en analytisk konstruktion (Andersen & Kaspersen,
2007). Idealtyperna i denna studie har skapats av mig med utgangspunkt i studenternas utsagor. Dessa
idealtyper beskriver studenternas olika satt att se pa VFU praktiken, utifran en tolkning av texterna, som
bade explicit och implicit, speglar vad studenter uttrycker och uppfattar. I beskrivningen av idealtyperna
har féljande beskrivningskategorier anvants for min tolkning: Studenternas huvudsakliga syn pa amnet,
deras erfarenhet av att undervisa i sl6jd, hur de beskriver det de ser i verksamheten, och synen pa elevers
skapande och pa lararrollen i stort.
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Forskningsetiska fragor

Arbetet har genomforts med ett antal forskningsetiska dvervaganden enligt Vetenskapsradets (2002)
krav. Materialet har insamlats i dverenskommelse med de informanter som frivilligt deltog i studien och
foljer de forskningsetiska krav som stalls pa en undersokning. Samtliga studenter har tillfragats och
informerats. Tidigt under insamlings och digitaliseringsskedet av undersdkningen avkodades och
avidentifierades dessutom samtliga studenters arbeten. Jag anser att jag i denna studie lever upp till de
forskningsetiska kraven.

Teoretisk referensram
Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet mots

All undervisning inom hdogskolan skall enligt lagen byggas pa vetenskaplig grund eller beprévad
erfarenhet. Bjorklund (1989) har tidigt problematiserat detta i sin artikel ” Att bygga pa vetenskaplig
grund” och lyfter dér fram olika faktorer som mdjliga att hantera inom universitet och hogskolornas
organisation av lararutbildningen. Det ska infogas aktuella forskningsrdn i undervisningen, knytas ett
adekvat forskningsomrade till grundutbildningen och det ska undervisas i vetenskaplig metodik i
kurserna.

Dessutom framhaller Bjorklund (1989) dessutom tva inneborder som framstar som intressanta for en
lararutbildning och som far konsekvenser for en lararutbildnings organisation och framtid. Den ena
innebdrden &r att undervisningen ska stimulera studenten till att utveckla en vetenskaplig attityd, en
nyfikenhet och problemfantasi som ger en inre motivation. Den andra innebdrden &r att lararstudenterna
ska introduceras i det vetenskapliga samtalet dar lararutbildare behdver vara mera tydliga i den
undervisning de bedriver for att utveckla det professionella spraket inom lararutbildningens olika delar
(Bjorklund 1989). Att bli battre pa att med ett vetenskapligt och professionellt sprak tala om den process
som pagar i ett amnes praktik kan vara en nyckel till att motivera och uppréatthalla ett kunskapsomrade
enligt Colnerud och Granstrom (2013). Slojdlararkaren maste bli battre pa att vetenskapliggora det som
gors, amnets framtid i skolan hanger pa detta, menar Saljo (2005). Vikten av att utveckla ett eget
slojdsprak 6kar och kan komma att vara en nyckel for att inte missuppfattas (Borg & Lindstrém red.
2008).

Bjorklunds (1989) tolkningar av vetenskaplighet och beprdvad erfarenhet, vacker for denna studie,
fragor om hur en lararutbildning bedrivs. | detta fall stammer inte den organisatoriska uppdelningen med
kunskapsbildningens inre natur, hér finns en pedagogisk utmaning menar Bjorklund (1989). Hultman &
Martinsson (2005) menar att detta innebér att forhalla sig till det som gors, pa ett annat satt, for att
hantera undervisningssituationerna pa VFU. Det finns brister i hur det som genomférs i skolan kopplas
till vad vi vet vetenskapligt om skolan, detta betingas av skolans ramfaktorer och att forskningsresultaten
har svart att na tillbaka till klassrumsarbetet.

Moten mellan @mnesdidaktik och lararpraktik

Bade forskning om, eller forskning i vardagen i skolan behdvs, men det ar viktigt att satta in
kunskapshildningen i ett ssmmanhang. For att kartlagga faltet startades ett projekt - Forskning och Skola
i samverkan - SKOLFORSK (2015). Har lyfts fram flera viktiga omraden for att beskriva det som sker
inom omradet mellan teori och praktik, dar ett av omradena omfattar anvandarna av den
forskningsbaserade kunskapen, larare, lararutbildare och lararstudenter.

Inom @mnesdidaktiken och i motet med lararpraktiken inom sléjdamnet finns inte mycket dokumenterat.
Didaktisk forskning handlar om larande men ocksa om konsten att undervisa (Hultman & Martinsson
2005). | ett didaktiskt perspektiv, blir fragorna, vad, varfor och hur intressanta och hur kunskapsbildning
gar till, hamnar i fokus under en lararutbildning (Dahlgren 1990). Enligt Ostman (2000) ligger
didaktiken i skarningsfaltet mellan &mnesteori — pedagogisk teori och praktisk erfarenhet och skapar
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kunskap som kan anvéndas for att genomfdra en klok och reflekterad undervisning. Didaktiken har dock
fortfarande inte l6st motsattningen mellan teori och praktik menar Holmqvist (2003), da det i skolan
fortfarande finns manga som anvander den klassiska uppdelningen i dikotomierna praktiskt — teoretiskt.
Undervisningen kan delas upp i en praktisk och en teoretisk sida. Praktiskt — vad som faktiskt gors i
klassrumssituationen och teoretiskt reflekterande utifran fragestallningar kring detta (Hultman &
Martinsson 2005). Men en lésning Holmqvist (2003) ser, ar att konstruera ett amne utifran
lararpraktikens komplexa innehall, dar didaktik, metodik och &mnesteori férenas i ett huvudamne.
Hultman och Martinson (2005) menar dock, att det kan bli svarigheter med att definiera vad detta &mne
bestar av och att det ar battre att utga fran vad som behdvs utifran lararpraktiken och de krav som stalls
pa lararen. Darigenom skapas ett sammanhang dar didaktiken har en given roll, bade normativt,
deskriptivt analytiskt och med en teoretisk reflektion. Hultman & Martinsson ansluter sig till Holmqvists
(2003) vag dar didaktik, metodik och d&mnesteori kommer att moétas, en vdg, dér sambandet mellan
praktik och teori rér sig mellan det normativa och det deskriptivt analytiska kompetensomradet.
Jakobson, Lundegard, & Wickman, (2014) menar att didaktiken hjalper larare att begreppsliggora
interaktionen, vilket innehdll och vad som skall tas upp och tillsammans blir till ett &mnesdidaktiskt
verktyg for lararen att anvanda for at tala om undervisning.

Perspektiv pa VFU faltet och den pedagogiska skolsléjdens praktik.

Det finns manga satt att beskriva praktiken i ett klassrum. Steinberg (2012) har beskrivit tva satt, att anta
ett macroperspektiv eller ett microperspektiv. Det som pagar i klassrummet och ledarskapet som
paverkar undervisningen, ar bada viktiga ingredienser for att lyckas med ledarskapet i klassrummet, men
egentligen &r detta tva sidor av samma mynt. Lararutbildningens kurser, har pa senare ar, alltmer fatt
focus mot macroperspektivet, som handlar om kunskaper om omradet, och forstaelsen for lararens
uppdrag. Det som ror praktiken, dar studenter tranar i formagan att formedla kunskaper och fardigheter
i lararutbildningarna, Microperspektivet, har la&mnats till faltets skolor att hantera. Detta handlar om
hantverkskompetensen, att genomféra undervisningen, hur den ska genomféras och planeras samt
formaga att hantera klassrumsinteraktion och grupprocesser (Steinberg 2012). Berge (1992), har tidigare
visat, att skoldmnet sl6jd ses som ett praktiskt &mne dar man arbetar med handerna, i ett slags motsats
till innehallet i dvriga skolan. Westerlund (2015) har visat att kunskapen i slojdamnet &r handlingsburen,
men ocksa har en stark kanslomassig dimension.

Denna artikel behandlar detta microperspektiv, utifran texter som visar hur lararstudenter, beskriver och
forklarar en del av den handlingsburna kunskap som finns kring sl6jdens praktik i en pagaende
lararutbildning och vad dessa lararstudenter pa faltet kommunicerar fran sin VFU.

Analys och Resultat
De olika idealtyperna

| analysen av studenternas texter har identifierats tre olika dominerande satt att beskriva sléjdamnet.
Dessa har av mig beskrivits nedan som tre olika “’idealtyper” av studenter, och far ses som arbetsnamn,
och begreppen har valts for att kannas igen inom slojdféltet. De Produktorienterade, de
Processorienterade och de Upplevelseorienterade studenterna. Dessa har mer eller mindre erfarenhet av
undervisning i sl6jd och det visar ocksa i texterna att de uttrycker sig olika i sin &mnessyn.

Generellt satt &r studenterna i huvudsak positiva till den VFU miljo de moter, de talar om sléjdrummet
och verksamheten som bade inspirerande och logiskt organiserad. Sl6jden ses som ett kreativt skapande
amne dar elever ska gora nagot med handerna i slojdens material. Det gemensamma som manga
studenter upplever nar de beskriver slojdamnet fran det verksamhetsforlagda larandet, ar att det har en
tydlig produkt - processkaraktar och att de ofta anvander kansloméssiga/sinnliga uttryck for att beskriva
det de ser. Det som skiljer sig i texterna ar hur studenter som har erfarenhet och studenter som har mindre
erfarenhet av sl6jdundervisning uppfattar amnet och reflekterar kring sin VFU praktik. Det som ocksa
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tas upp av studenterna, bade explicit och implicit ar, forutom hur &mnet kommuniceras, synen pa damnet
och amnets status. For att visa lasaren hur studenterna formulerar sig, bilaggs nagra citat fran
studenternas texter som exempel.

Produktorienterade studenter

Den forsta idealtypen, hér kallad de produktorienterade studenterna har i texterna en huvudsaklig syn
pa slojdamnet, att verksamheten &r styrd av traditioner och att elever ska producera/ skapa produkter
och tillverka nagot i slojdens material. Dessa studenter visar en tydlig produktinriktad &mnessyn. Det ar
synligt hur dessa studenter ofta stodjer sig pa styrdokumenten for att legitimera &mnets organisation och
beskriver hur lararens undervisning organiseras utifran olika teknikomraden eller uppgifter som lararen
ger. Det skiljer sig mellan de mindre erfarna och de mer erfarna studenterna i hur de ser pa sitt amne.
De mindre erfarna studenterna bland Produktstudenterna, visar att de ofta har en syn pa amnet som ett
praktiskt &mne.

| denna studie har studenter av denna idealtyp, ofta en liten eller ingen tidigare erfarenhet av att
undervisa i sl6jd. Texterna fran dessa studenter visar att de i stort har en vag uppfattning om hur
slojdundervisning organiseras. Argumentationen i texterna, bygger mera pa egna erfarenheter och
uppfattningar fran tiden som elev i skolsléjden, bade explicit och implicit. Studenterna argumenterar
och reflekterar 6ver amnet i forhallande till det de tolkar av styrdokumenten, i géllande laroplan och
slojdamnets  kursplan och texterna far ett fokus, som mer bygger pa en organisation av
slojdverksamheten utifran dessa.

Jag far sa manga tankar till undervisningen nér jag lar mig nya tekniker och laser kurslitteraturen. Att tolka
kursplanen tycker jag ar valdigt larorikt —jag far nya tankar varje gang jag laser den pa nytt 11/44B

Studenternas texter och beskrivningar for elevens larande, handlar ofta om baskunskaper och det av
handledaren planerade innehallet. Att lararen styr undervisningen, blir da viktigt, det ar uppenbart att
studenterna ser att det finns en tydlig arbetsgang i slojdverksamheten och i vad som pagar pa VFU.
Studenterna i denna idealtyp ser sl6jden som ett andningshal eller en motvikt mot andra delar av skolans
innehall.

det ar viktigt att erbjuda eleverna méjligheten att trivas i slojden. Dels for att de &r i behov av ett andningshal
och darfor mar bra av att arbeta med handerna och darmed kunna vila sinnet en stund. Men kanske
framforallt for att slojddmnet ibland, eller till och med ofta, &r ett &mne som de kan ké&nna att de lyckas i.
11/12

Genom detta satt att se pa amnet sa kommer de i sin argumentation ofta in pa hur de som larare ska
organisera undervisningen for att verksamheten ska fungera. Det gar i texterna att identifiera och lyfta
fram ett antal faktorer som kan paverka sléjdundervisningen, bade gallande organisation och synen pa
amnet.

Organisationsmassigt upplever produktstudenterna problem, med att inte hinna med allt de vill uppna i
slojdamnet. Slojdens olika materialomraden, undervisningsgruppernas storlek, den begransade
slojdtiden, att inte hinna med alla tekniker, material och metoder och att inte hinna med att na alla elever
under den tid de har avsatt i amnet paverkar studenterna. Sléjdamnet upplevs som stressigt och
undervisningssituationen i sl6jden beskrivs i manga fall bade som komplicerat och tidskravande. Flera
studenter beskriver att slojden ar som ett “organiserat kaos”. Dessutom ska slutligen eleverna bedomas
utifran ett gemensamt betyg dar det ska tas hansyn till kunskaper fran bade materialomradet, tra och
metall och textilsléjd. Vad som ocksa framkommer tydligt i flera av dessa produktstudenters texter, ar
synen pa slojdamnet, och att det ses, som i huvudsak ett praktiskt amne. Att dikotomisera teoretiskt -
praktiskt ar bland dessa studenter vanligt som en utgangspunkt, for att fora resonemang, framfor allt hos
de som inte har ndgon langre erfarenhet av att arbeta som larare i sl6jd. De grundar ofta sin &mnessyn
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pa erfarenheter fran sin egen tid som elev i den obligatoriska grundskolan. | studenternas texter uttrycks
det, att i slojden mots teori och praktik, men problemet studenterna ser, ar hur detta ska organiseras, da
synen pa amnet slojd oftast uttrycks som praktisk. Dessa studenter, som inte har nadgon langre
undervisningserfarenhet i sl6jd sen tidigare, har i undersokningen en tendens att i texter, aven senare i
slutet av sin lararutbildning, fortsattningsvis, dikotomisera teori och praktik.

Studenternas syn pa slojdamnet, elevernas skapande, visar ocksa pa hur de implicit uppfattar slojdamnet
och inte bara vad de ser i verksamheten. Vanligt ar ocksa att studenter som inte har sa mycket erfarenhet
av slojdundervisning, tar upp och ifragasatter den status de uppfattar slojdamnet har i skolan. De
likstaller sl6jden med ett praktiskt amne och menar att undervisningen paverkas av hur lararen ser pa
amnets status och detta kan kopplas till uppfattningar om att &mnet har svarigheter, att inte vara nog
betydelsefullt och att inte har en status som andra teoretiska &mnen i skolan.

Att kunna hoja statusen pa sléjdamnet i likhet med det som diskuteras i Skolan och slojden — tva kulturer,
Det teoretiska som (fortfarande) anses vara liktydigt med storre intelligens ska uppfattas likvardigt med det
praktiska kunnandet som tyvérr inte anses vara lika betydelsefullt. 11/9 A-B

Elevernas skapande formaga &r nagot som tas upp i texterna, dd detta ges som en uppgift i
lararutbildningen att studera. De studenter som i sina texter hor till de produktorienterade, och som har
liten erfarenhet av sl6jd, ser i huvudsak sldjdamnets uppgift som att producera och skapa. Texterna har
ett fokus mot elevernas produkter och att sléjdamnet utvecklar eleverna, genom att de tillverkar dessa
med olika material, redskap och tekniker. Produkterna som eleverna skapar och produktionen star i
fokus och lararens roll ar att vara ledare for detta. De mindre erfarna av dessa studenter, ser dessutom
ett problem, att det ar en skillnad mellan de tva materialomradena tra och metall och textil. Nagra av de
mindre erfarna studenterna talar om sammanhallen undervisning, dar grupparbete eller samverkan kan
vara en losning. De foreslar ocksa att det ska ske ett storre samarbete mellan materialomradena géllande
redskap, tekniker och material, for att organisera verksamheten och dessutom att dessa bor ha néra till
varandra lokalmassigt. De mer erfarna, produktstudenterna anser att skapande férmaga vaxer fram och
utvecklas efterhand, genom att eleven Gver tid, far ett slags formaga att se. Eleverna ser pa och lar av
hur andra gor, och som en student sager, vaxer detta med aldern.

De Processorienterade

Den andra idealtypen, hér kallad de Processorienterade ar i huvudsak studenter som, explicit, ser
slojdamnet som en process dar eleven utvecklar kunskap om nagot, genom en process. Inom denna
grupp aterfinns i denna studie i storre utstrackning mer erfarna studenter, som har erfarenhet av att
tidigare undervisat i sl6jd eller redan ar i verksamheten, parallellt med studierna. De processorienterade
studenterna har en syn pa sléjdamnet som bygger pa en egen, tydligare reflektion 6ver det de gor nar de
planerar for eller skriver om sin verksamhet. Texterna implicit handlar ofta om att se till vad eleverna
utvecklar i amnet som helhet, genom VFU undervisningen. Processorienterade studenter kommer garna
sjalva med konkreta forslag som bygger pa egna erfarenheter fran undervisningen i sl6jd, och jamfor
det de upplever och ser pa VFU med sin egen verksamhet.

Skapande ar for mig en process. Den kan vara bade 1ang och kort beroende pa vad det handlar om. Som
vuxen vet man hur saker och ting ska eller bor vara, och det tror jag hAmmar oss emellanat. Férmagan att
skapa tror jag finns inom oss redan fran borjan, och beroende pé vilken support och uppbackning vi far med
0ss som sma sé véxer den formagan. Det innebér att den ar véldigt olika fran person till person. Férmaga
att ’se” det som kanske inte andra ser och fa till det! 10/18C

Elevens skapande formagor lyfts ocksa fram av dessa studenter nar de reflekterar och beskriver &mnets
karaktar. Eleverna ska fa utveckla sin formaga till reflektion, och detta sker kontinuerligt under en
arbetsprocess. Eleven gor kunskapen till sin egen, skapar efter sin egen formaga och véxer i skapandet.
Att eleven vagar, med smasteg, utvecklas i sin kunskap genom att experimentera. Flera studenter talar
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om och menar att detta sker i en social interaktion mellan lararen och eleverna, men ocks att eleven
utvecklar en handlingsberedskap och att detta & ndgot som gagnar eleverna, for hela livet. Dessa
processorienterade studenterna ser inte samma problem med de olika materialomradena i slojd som
produktorienterade studenter och att detta skulle paverka elevens skapande i &mnet. De
processorienterade som har undervisningserfarenhet, visar en tydligare reflektion Over elevernas
arbetsprocess och vad som pagar i slojden. De lyfter fram varfor det ar viktigt, och papekar att eleverna
sjalva ska fa utveckla sin egen idé. Det ar implicit mer tydligt hos dessa studenter att eleven ska fa vara
med och paverka i sitt amne och genom detta i arbetet fa kanslan av att driva en egen idé och ta eget
ansvar for sitt skapande. Studenterna menar, att det &r den ansvarige lararen som organiserar ett
pedagogiskt rum som &r flexibelt, som tillater elever att experimentera och prova. Eleverna far da
forutsattningar for att arbeta i en rorlig, kreativ skapande miljo, dar eleverna utvecklar kunskap och
formagor, som ar bade sl6jdspecifika men ocksa utanfor sl6jdens omrade. Kunskap byggs och utvecklas
successivt hos eleverna i arbetsprocessen i slojd. Genom processen ska eleverna successivt utveckla en
skapande formaga, en process som ser olika ut for varje person. Skapandet kommer inte bara av sig
sjalv, utan véaxer fram genom att eleverna far det stod de behdver under sin uppvéxt. Detta ger eleven
en formaga att se, som studenten nedan formulerat i en reflektionstext.

Men, for att uppné detta kravs att larare och elever har modet att prova pa det som &r nytt, annorlunda och
verkar svart och dessutom kravs talamod att trana, gora misstag, dndra och borja om for att utvecklas. For
att trana den skapande férméagan maste uppgifterna vara formulerade sa att det finns ett spelrum dar eleven
ska gora egna val i fraga om utférande och utseende. Helst ska uppgiften dven ga att l6sa pa olika
svarighetsnivaer, dvs. med mycket eller lite erfarenhet i bagaget. D& kan eleverna kinna sig bade trygga
och modiga och vaga utmana sig sjdlva att lara sig mer. Sléjdandet blir da intressant och spannande
skapande och inte bara traditionellt upprepande. 11/40C

Nagra faktorer kring sléjdundervisning som de mer erfarna av de processorienterade studenterna
beskriver &r att sléjdrummet idag signalerar att produktionen star i fokus. Detta tar nagra studenter upp
som ett problem, och menar att verksamheten och organisationen behover dndras en del, om &mnet ska
fylla upp till de nya kraven och ramfaktorer som styr skolan. Det visar sig ocksa, att de mer erfarna
studenterna har en bild av vad de gor och varfor, hur de ska organisera eller planera for undervisning,
genom att implicit visa att de reflekterar didaktiskt 6ver sin vardag. Framst hur de ska gora for att
handleda eleverna men ocksa att de reflekterar tydligare an den produktorienterade idealtypen nar det
géller styrdokumenten som ldroplanen och kursplanen och hur de kan ténka sig att organisera
verksamheten. Lararen roll och reflektionen kring lararrollen, ar tydligare hos de processorienterade
studenterna, &n hos den produktorienterade idealtypen. Flera studenter tar upp att det &r ett problem att
balansera hur mycket som ska styras av lararen i forhallande till elevens egen majlighet, och eleverna
sjalva ska fa utveckla egna idéer och skapa sjalvstandigt, vilket ocksa ses som viktigt for elevens
motivation.

Om det ska bli en bra larorik undervisning for eleverna far man starta med att skapa arbetsuppgifter som
stimulerar till ett fortsatt larande hos eleven. Min personliga sikt &r att det man skapar ocksa ska kunna
fylla en praktisk funktion och kunna brukas av eleven sa den kan fa forstaelse for nyttan med kunskaperna.
Sljdens arbete ar reglerat efter de mal som finns foreskrivna av skolverkets kursplan (Lgr 11), men ger
anda utrymme for oandliga variationer av produkter s lange man jobbar med att utveckla de olika
férmagorna som finns i det centrala innehallet. Detta &r nagot jag som pedagog maste forhalla mig till, men
eleven tanker nog snarare pa de produkter de vill tillverka. 11/53B

Né&r dessa processorienterade studenter talar om arbetsprocessen och vad eleverna utvecklar genom
slojdamnet blir det ocksa tydligare i texterna vad de uttrycker att &mnet kommunicerar, genom
erfarenheter de har och den reflektion de gor, visar de hur de anvénder sin egen erfarenhet. Har tar
studenterna upp teori och praktik, pa ett icke dikotomiserat sétt, att i sl6jden &r bada dessa viktiga och
att lararen leder eleverna till sjalvkritiskt tdnkande i arbetsprocessen, genom den kommunikation som
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sker i undervisningen. De mer erfarna processorienterade studenterna reflekterar ocksa mer didaktiskt
dver vad de gor och varfor och anvander sin erfarenhet i undervisningen. Lararrollen far har ett tydligare
fokus, nér studenterna talar om teori och praktik samt larande och kommunikation i undervisningen. De
processorienterade ser mer till &mnet som en helhet, dar eleverna ofta sjdlva kommer med egna forslag
och idéer under arbetsprocessens gang. Nagot hander nar eleven sléjdar och i denna process utvecklar
eleverna ett slags kunskap eller fardighet, nagot som ger eleven motivation.

Min roll i sléjdundervisningen ska vara att ska se till att ge eleverna forutséttningar att kunna formge och
framstalla olika foremal samt se till att eleverna ska kunna forsta hela arbetsprocessen (ideutveckling,
dvervaganden, framstallning och vérdering). 11/39B

sléjden har en unik blandning av praktik och teori. Det racker inte att eleverna blir gladare av sl6jd. Vi
maste motivera slojden som ett av skolans verktyg for att nd syftet att meddela eleverna kunskaper och 6va
deras fardigheter. 11/52B

De processorienterade studenterna visar har en reflekterande amnessyn, som ser lararens och elevers
mojligheter, explicit baserat pa egna erfarenheter fran undervisning i amnet.

Har skiljer sig de mer erfarna processorienterade fran de studenter som har inte har nagon langre eller
tidigare erfarenheter av undervisning i slojd. De erfarna studenterna har en tydligare koppling till lararen
som ledare, och dennes ansvar for verksamheten. Elevernas mojligheter att fa utga fran en egen idé och
mojligheter att paverka, ar tydligare framskrivet.

De upplevelseorienterade

Den tredje idealtypen, kallad de Upplevelseorienterade, ar studenter som i stort beskriver att slgjdamnet
stimulerar eller ger eleverna kanslomassiga eller sinnliga upplevelser. Inom denna grupp finns bade
studenter som har, eller inte har nagon tidigare erfarenhet av sl6jdundervisning fore VFU praktiken. Det
som skiljer dessa bada grupper at, ar att de studenter som inte har ndgon storre erfarenhet av
sléjdundervisning, explicit talar mer om organisationen av sléjdrummet och det som sker i
slojdverksamheten i sig sjalv. De mer erfarna studenterna beskriver tydligare elevernas méjligheter att
utvecklas genom sl6jdupplevelserna. Men i bada dessa studentgrupper finns studenter som i sina texter
ger uttryck for att eleven pa nagot satt genom miljon i sl6jd upplever nagot sinnligt eller kanslomassigt
som ger eleven mening i kunskapandet. Det som studenter av denna idealtyp uttrycker ar bade platsens
betydelse for larandet och det k&nslomassiga i verksamheten som stimulerar eleverna. Miljon i sig sjalv
och verksamheten skiljer sig fran och ar annorlunda dn annan skolmiljo. Denna kontrast till den 6vriga
skolan och hur verksamheten upplevs, ger ocksa en kansla menar studenterna, som ska paverka eleverna
positivt. Nar det galler studenternas uppfattning om eleverna, tar ocksa nagra studenter fram faktorer i
sina texter som de anser ar viktiga. Det sinnliga, organisationen av lokalen, utrustningen och material,
dofter, farger, och utseende, skapar en kénsla och egna positiva minnen.

Att komma in i ett rum dar eleven direkt ser méjligheter till handlingar &r av stor vikt. Rummet ska tydligt
tala om for barnen vad de kan géra och ge signaler till att understka, experimentera och lsa problem.
Miljon ska vara inspirerande och lockande och erbjuda det gamla och traditionella likvéal som det nya och
trendiga. 10/24B

| de upplevelseorienterade studenternas texter, finns synligt explicit bade de integrerade
sléjdkunskaperna och ett larande som syftar till annat &n det sl6jdspecifika. Detta &r kunskaper och
fardigheter som egentligen svarar mer mot de generella generiska varden som uttrycks som formagor
fran laroplanens (Lgr 11) allmanna del, larande genom sl6jd. Vad som ocksa skiljer de mindre erfarna
studenterna fran de mer erfarna &r, att de mindre erfarna studenterna utgar fran den egna kanslan nar de
beskriver det de moter pa VFU, de talar om kreativitet och att uttrycka sig i slojd utifran sig sjalva och
egna upplevelser. De mer erfarna av dessa studenterna talar tydligare om vad sléjden utvecklar, hur
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eleverna analyserar och Iar, om l&rarens roll och hur &mnet kommuniceras. | sin vision tar en student
t.ex. upp sinnliga intryck och att dofter och ljud ska paverka eleven och ge en lust till att skapa och gora.

Jag tanker genast pa min egen onskebild av sléjdrummet med flera verkstader och en central motesplats
”avskildhet och 6ppenhet pa samma gang”. Det faktum att jag vill fylla rummet med inspirerande material,
redskap och fardig slojd, bade till lyst och praktisk anvandning for att komma in i rummen skall vara en
upplevelse av “ljuset, dofterna och fargerna”.10/17B

Sammanfattningsvis har dessa upplevelseorienterade studenter uttryckt att sinnliga intryck &r vanliga i
slojden och att detta i slojdverksamheten tydligt skiljer sig fran annat vanligt arbete i skolan.

Diskussion och avslutande reflektioner

Den verksamhetsforlagda praktiken &r enligt utbildningsplanen en viktig del i en lararutbildning for att
studenter under handledning ska fa ova, prova och utveckla sina formagor till att bli larare.
Undersokningar av hur studenter pa VFU uppfattar denna, visar att det finns kritik mot organisationen.
Studenter i en VFU praktik ska uthildas till skickliga larare som ocksa kan uttrycka sig om och handla i
amnet som experter. Men fragan ar, om den nuvarande lararutbildningen kan legitimera att detta sker
likvardigt for alla studenter, med tanke pa att VFU praktiken i en lararutbildning i stort numera har
lamnats till faltet att 16sa sjalva?

Ur ett amnesdidaktiskt perspektiv har sléjdens vardag i denna studie beskrivits utifran hur lararstudenter
i en pagaende lararutbildning uppfattar sin slojdpraktik, och hur detta manifesteras i texter de redovisat.
Studenterna i studien har olika syn pa sin amnespraktik under VFU. Det som ocksa tas upp av
studenterna explicit och implicit ar, synen pa @mnet och amnets status, hur amnet kommuniceras.

I studien karaktériseras de huvudsakliga uppfattningarna som tre olika idealtyper av studenter. Produkt,
Process, och de Upplevelseorienterade studenterna. Studenterna ar i huvudsak positiva till den VFU
miljo de moter. De talar om sléjdrummet och verksamheten som bade inspirerande och logiskt
organiserad. Sléjden ses som ett kreativt skapande amne dar elever ska géra nagot med handerna i
slojdens material. Det gemensamma som manga lararstudenter upplever nar de beskriver slojdamnet ar
att det har en tydlig produkt - processkaraktér och att det &r vanligt att anvanda kansloméssiga/sinnliga
uttryck for att beskriva det de ser, men det skiljer sig hur studenter uttrycker sig. Studien synliggor ocksa
det verbala och icke verbala ledarskap (Steinberg 2012) som ger uttryck for den tysta kunskap som finns
inbyggd i praktiken. Westerlund (2015) har visat att kunskapen i sl6jddmnet &r handlingsburen och har
en stark k&nslomdssig dimension och detta visar lararstudenterna att de uttrycker &ven i denna studie.
Denna studie visar ocksa att studenter i en lararutbildning har olika séatt att skriva om och uttrycka sig
om sin verksamhetsforlagda praktik.

Utbildningen som ska ge studenter en handlingsberedskap for att bli professionella larare ligger i en
granszon mellan akademisk kunskap och erfarenhetshaserad professionskunskap. Det som bor ske pa
VFU, i en lararutbildningsvardag, ar att studenter utvecklar fardigheter i sitt ledarskap och att de forstar
hur de didaktiskt analyserar, reflekterar éver och utvecklar sitt kunnande. Intressant i en VFU praktik &r
kommunikationen mellan handledaren och studenten. Ndar studenten genomfdrt sin undervisning
evalueras den i en praxisgemenskap. Vad som skett och hur det uppfattats av studenten i en dialog med
den erfarna handledaren, bor fa konsekvenser, for hur larandet hos studenten utvecklas. En val
fungerande VFU praktik, bor oppna for ett didaktisk fokus och en riktning mot det som pagar i
slojdklassrummet. Detta sker i en handledningssituation, dar den ansvariga handledaren har en
nyckelroll for att studenten ska utveckla sin lararroll och sitt ledarskap. Den mer erfarna professionella
handledaren-lararen i sl6jd har, som experten under VFU, en uppgift att stodja studentens pagaende
kunskapshildning till larare. Handledarens stod pa VFU praktiken och den dialog som sker i samband
med VFU torde dérfor vara viktig for studentens utveckling till en professionell larare.
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Att lararutbildningen och faltet behover métas i didaktiska samtal och att studenter behéver fa en vidgad
syn pa sin praktik genom professionella samtal kan ses som sjalvklart, men studien visar att det ar viktigt
att detta uppmarksammas tidigt under en VVFU praktik. Studien visar att detta ser olika ut pa VFU och
inte sker likvardigt for de olika studenterna. Om studenter inte far méta olika utryck i en dialog med
professionella amnesforetradare, finns en uppenbar risk att studenterna i en lararutbildning inte far
utveckla det professionella slojdspraket som blivande larare och darigenom far en felaktig bild av &mnet
slojd och den praktik de genomfér. Detta talar for hur viktigt det ar att bada det hogskoleforlaga och
verksamhetsforlagt larande utvecklar ett bra samarbete och kommunikation, for att ge studenterna basta
mojliga stod till att bli professionella lrare.

Det som pagar i klassrummet pa den reflekterade praktiken och hur lararutbildningens inifranperspektiv
ser ut inom sléjdomradet, far fortfarande anses lite utforskat. Jag har i min férdjupade analys belyst
nagra omraden som beskriver studenters uppfattningar om sléjdens praktik i en lararutbildning. Studien
ar for liten for att kunna generalisera, men synliggor ett mote mellan omradet verksamhetsforlagd
praktik och en lararutbildning. Hur det manifesteras och hur det kan beskrivas utifran studenters
uppfattningar.

Denna studie visar ocksa att studenter som inte har erfarenheter i @mnet tenderar att fortsatta att
dikotomisera teori och praktik under sin utbildning. De studenter som har mindre erfarenhet av
slojdundervisning ifragasatter ocksa slojdens status i skolan i storre utstrackning an studenter som har
erfarenhet av sléjdundervisning. Att det i en sléjdvardag under VFU med elever i tillverkningsprocessen
i slojd, fran idéer till fardiga sl6jdprodukter uppstar méten mellan larare och elever genom en social
interaktion har visats av Johansson (2002) och studien visar att det i dessa méten, blir patagligt for
studenterna, att det i processen med materialen finns inbaddade intellektuella och kommunikativa
handlingar som vacker manga fragor kring handlingsburen kunskap.

Studiens syfte var att vacka fragor om i studenters uppfattningar om VFU praktik och ge insyn i
verksamhetsforlagda delen av en l&rarutbildning. Hur uppfattar studenterna i en slgjdlararutbildning sin
VFU? Genom studien gors inte bara ett forsok att synliggdra den VFU praktik som studenter genomfor,
utan ocksa lyfta viktiga delar i en yrkesutbildning som idag &ar sparsamt beskriven. Studenterna ska
genom VFU serien, fa mota en praktik dar de under sakkunnig ledning far lara sig att vardera och félja
upp det som sker i undervisningen, bade pa praktikplatsen och som uppgifter redovisade inom
lararutbildningens olika kurser. Léararutbildningen ska sakerstélla att alla studenter far utvecklas i
hantverket till att bli professionella larare och studenterna ska impregneras till att forsta, omsatta och
utveckla ett kritiskt forhallningssatt till det uppdrag de stélls infor som larare, detta som Kvam (2019)
kallat professionsutvecklande kunskapsprocesser. P& VFU under en handledningssituation blir detta
viktigt for att utveckla studenterna men da maste ocksa handledare och lararutbildare 6verbrygga det
glapp som finns mellan akademin och féltet pa VFU.

Vad beskriver studenternas utsagor utifran praktikfaltet? Genom didaktiska diskussioner och
reflektioner i ord och text under VFU, sker en didaktisk forkovran hos studenten i vardagsarbetet. Denna
far inte bli personlig och tyst. Ett utbyte av kommunikation kring handlingsburen kunskap &r viktig,
detta ska pa sikt ge studenterna battre verktyg for att kunna ta ansvar for en kommande undervisning i
slojd, -att utvecklas till didaktiskt kompetenta och professionella larare i sitt &mne. Tidigare forskning
Clarke (2014), Raen (2017), Ulvik (2017), Kvam (2019) och denna studie har visat att handledare har
svart med att ge lararstudenterna detta stod. Om studenterna, inte far mota detta i en professionell dialog
pa VFU, finns en risk, som kan leda till att blivande larare far svart att sprakliggora, forklara och
analysera den pedagogiska praktiken. Samtal ska inte bara foras om vad och hur pa VFU utan ocksa
varfor. Detta kan ocksé leda till kommande brister i kommunikation med eleverna om amnets innehall,
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men ocksa pa sikt ocksa leda till att det blir svarare att folja och deltaga i debatten inom amnet, eller
paverka den egna motivationen till och uppratthalla ett kunskapsomrade inom sléjdamnet.

Eleverna som lararstudenterna méter under VFU-praktiken, ska utveckla sina formagor inom sitt &mne
och interaktionen med eleverna sker i handlingssituationer pa VFU. | den dagliga i undervisningen
anvands begrepp for att kommunicera och beskriva det som sker i verksamheten. VFU handledaren har
darfor en viktig roll for att utveckla studentens professionella sprak, for att lararstudenterna ska blir
battre pa att tala om och beskriva slojdens vardag, men ocksa bli béattre, pa att med ett professionellt
sprak tala om det som pagar i klassrummet, genom att sprakliggéra, forklara och analysera den
pedagogiska praktiken inom dmnet.

Vilken syn pa amnet sl6jd framtrader? Genom denna studie ges en vidgad insyn i sléjdlararutbildningens
praktik, via studenternas texter. Att medvetandegora detta &r viktigt for att VFU praktiken ska kunna
utvecklas. Resultatet i denna studie visar att det skiljer sig hur studenter ser pa slojdens vardag och att
detta far konsekvenser for en lararutbildning, som lamnat ifran sig ansvaret for att driva den
verksamhetsforlagda praktiken till falt de numera har liten kontroll éver. Samverkan mellan praktiken
och akademin bor bli battre. Detta for att studenterna ska fa en battre och mer meningsfull praktik, men
ocksa for att utveckla en god, kvalificerad praktikgemenskap mellan den verksamhetsforlagda och
hdgskoleforlagda slojdléararutbildningen. Slojddamnet och sldjdlararutbildning finns inom alla de
nordiska landerna och det som studien visar, bor vara intressant for alla lararutbildningar, for att forsta
hur dessa kan mota den verksamhetsforlagda praktiken pa bést sétt?

For framtiden ser jag som viktigt att fortsdtta studera sl6jdens praktikverksamhet, detta for att vidga
kunskapen om hur studenter i pedagogiska studier i en lararutbildning beskriver skolslgjdens vardag.
Att sl6jdrummet idag signalerar att produktionen star i fokus (Hasselskog och Ekstrom 2015), &r nagot
som vi maste hantera. | den fordjupade analysen av materialet finns nagra andra perspektiv synliga, som
gar pa tvaren och som beror studenter i alla tre idealtyperna. Meningsfullhet, genusperspektiv i slojden
och hur amnet kommunicera &r olika beskrivningar av vad studenterna uttrycker viktigt om dmnet som
ger en kansla av att det &r annorlunda och skiljer sig mot 6vriga skolans verksamhet. Hur ser de
kommunikativa méten ut som pagar under VFU? Att fortsatta att studera sprakbruk och kommunikation
i samband med VFU. Jag valjer att komma tillbaka till dessa i en kommande artikel dar detta kan
analyseras ur det breda material som nu finns samlat.
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