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Val och anvandning av kommunikation i instruktion

Joakim Andersson, Lone Brgns-Pedersen, Peter Hasselskog, Bent lllum

En medveten larare inom det hantverksméssiga larandefaltet anvander spraket som en fordjupande och
stottande kommunikation till det som visas konkret tredimensionellt. Resultatet har framkommit genom
att vi studerat i vilken utstrackning lararen, som en del av sin metodik, anvander sig av intellektuell
eller kroppslig reflektion nér denne ger en instruktion. Samtidigt belyses hur valet av
kommunikationsform och kommunikativ resurs i hard slojd ar avhangt undervisningens amnes- och
hantverksmassiga innehall. Teoretiskt grundas studien inom neurovetenskap och kommunikationsteori
med speciellt fokus pa kunskaper om hur hagkomst och aterskapande av vetande och erfarenheter lagras
i manniskans minne. Dar det semantiska- och det episodiska minnet pekar pa en intellektuell reflektion,
medan det procedurala minnet anger en kroppslig reflektion. Studien ar genomférd i den svenska
grundskolans slojdundervisning i arskurs 5 med ett urval om fyra slgjdlarare med lang erfarenhet. Var
och en av lararna gavs i uppgift att halla fyra olika genomgangar, med innehallsligt fokus pa ett material
eller en hantverksteknik. Vi hade angett larandemal for genomgangen, vilket undervisningsmaterial
lararen skulle anvanda sig av, samt en ungefarlig tid for hela genomgangen. For att validera studiens
resultat anvandes tre olika metoder for att understka samma fenomen. Undervisningen blev videofilmad
med fokus pa lararens instruktion, varje larare intervjuades enskilt efter den sista av genomgangarna,
och samtliga larare deltog tillsammans i en fokusgruppintervju ett par manader efter genomgangarna.

Nyckelord: Instruktion i hantverk, kommunikationsformer, kommunikativa resurser, metodik, slojd

Indledning

Metodikbegreppet inkluderar flera olika delar, vilka i olika grad statt i fokus 6ver tid. En del som
traditionellt inte varit fokuserats &r kommunikationsformer och kommunikativa resurser. Denna studie
undersoker i vilken utstrdckning den enskilde lararen anvander sig av intellektuell eller kroppslig
reflektion som en del av sin metodik nér denne ger instruktioner i hard slojd. Kommunikationsformerna
varierar i slojdundervisning, och fragan ar om lararen foljer sin personliga strategi och kommunicerar
med samma monster oavsett amnesmassigt innehall, eller om kommunikationen varieras utifran
amnesmassigt innehall. Sléjdundervisningen i denna studie omfattar materialforstaelse, teknik och
verktyg, samt maskinforstaelse — alltsa en rimligt stor spridning inom det &mnesmassiga innehallet i
slojdundervisning. Antagandet ar att sa olika typer av @amnesmassigt innehall, ocksa bor inkludera olika
kommunikationsformer och anvéndning av kommunikativa resurser. Studien avser att visa var
olikheterna i kommunikation &r tydligast och om skillnaderna finns hos lararen eller i innehallet. Fragan
kan stéllas generellt om all kommunikation i undervisning (se t ex Fiske, 2000; Argyle, 1988), men
avgrénsas i denna studie till att omfatta den eller de kommunikationsformer och kommunikativa resurser
den enskilde lararen anvander sig av vid instruktion i hard sl6jd.

| tidigare studier har minst atta olika kommunikationsformer i hantverksrelaterad verksamhet
identifierats (Andersson, Brgns-Pedersen & Illum, 2016). Kommunikationsformerna &r; traditionell
tredimensionell gruppinstruktion (i fortsattningen ”3D”), kommunikation enbart med kroppstecken,
taktil dverforing exempelvis hand mot hand, medveten tystnad, enbart verbal kommunikation, verbal

Techne Series A: 27(2), 2020 1-14



Slojdmetodikens svarta hél

kommunikation i kombination med kroppstecken, verbal kommunikation i kombination med verktyg,
kommunikation med enbart verktyg. Dessa atta kommunikationsformer kan indelas i tre verordnade
kategorier;  kroppslig  kommunikationsform, verbal kommunikationsform och  materiell
kommunikationsform. Dessa tre kommunikationsformer representeras genom olika kommunikativa
resurser dar undervisaren anvander sig av konkreta, fiktiva, kroppsliga eller sprakliga handlingar.

Denna studie ér den tredje inom d&mnesomradet kommunikation i det hantverksmissiga larandefaltet”
(Andersson, Bragns-Pedersen & Illum, 2016; Andersson, Brans-Pedersen, Hasselskog & Illum, 2018).
Varje studie bygger pa en progression i relation till de tidigare efterhand som tendenser framkommit.

| foreliggande studie, som bygger pa de tidigare inom samma @mnesomrade tillsammans med nya fragor
och empiriska data, &r avsikten att besvara forskningsfragorna:

e Arvalet av kommunikationsform och kommunikativ resurser i instruktioner i hard slojd avhangt
undervisningens hantverksmassiga amnesinnehall innehall?

e Ar kommunikationen som den instruerande anvénder baserad pa intellektuell eller kroppslig
reflektion?

Teoretiska referensramar

Teoretiskt bygger studien pa teorier om manniskans minne samt aterskapande av vetande och
erfarenheter (Illum, 2004; Raab & Madsen, 2013; Gade, 2015). Att instruera inom det hantverksméssiga
omradet betraktas som en mellanméansklig process (Husen, 1994), dar lararen fran borjan forutser och
beslutar vad processen ska leda till. Omradet for studien &r valet av metod for kommunikation, vilket
ska forstas som att pa nagot satt sanda och formedla ett budskap till eleverna (Fiske, 2000; Argyle,
1988). Genom att avsikten med kommunikationen ar handlingsbaserad kommer det att ske en
transformation mellan larare och elev. Transformationen kan betraktas som Gversattningen fran att fa en
information till att sjalv utféra en handling. Transformationen paverkar darmed mottagarens reflektions-
och handlingskompetens (Jank, 2006; Helder, 2009). Intentionen om att kunna utféra en bestamd
handling med kroppen ingar som en del i det semiotiska vetenskapsomradet (Gustavsson, 2009), men
denna teori har fokus pa ett flertal andra aspekter sasom sprak, bilder, ritualer, tolkningar och myter,
snarare an fokus pa det specifikt handlingsburna och tyst vetande. Kommunikation inom sléjdomradet
har sitt eget handlingshaserade kodsprak byggt pa handling eller rorelse, pa motsvarande satt som
exempelvis fysiken anvander formler for att precisera kommunikationen. | studien soks svar pa fragan
om pa vilka grunder den instruerandes val av kommunikationsform och kommunikativ resurs gors.
Utgangspunkt &r att dessa val hos varje enskild larare gors utifran tidigare erfarenheter, vilka i sin tur
grundas pa redan inlarda hantverksmassiga kunskaper och fardigheter (Andersson, Brgns-Pedersen,
Hasselskog & Illum, 2018). Den neurologiska forskningen har tidigare haft utgangspunkt i felfunktioner,
sjukdomar och skador i olika delar av hjarnan (Gade, 2002; Lund Madsen, 2012). Forskningen om
manniskans neurologiska funktioner som minne eller kommunikationen, och inom detta
spegelneuroners betydelse for kommunikation, &r relativt ny (Schilhab, 2007; Knudsen, 2011; Harts,
2009; Bauer, 2013). Forskning om hjarnans aktivitet vid olika typer av paverkan baseras i stor
utstrackning pa skanning av hjarnans aktivitet vid olika typer av paverkan. Manniskans erfarenheter
lagras i minnet, det semantiska, det episodiska och det procedurala minnet (Illum, 2004. Gade, 2002).
De tva forsta benamns av Raab och Madsen (2013) og Schilhab (2007) som det explicita minnet (det
medvetna minnet), det sistndmnda som det implicit minnet (det omedvetna minnet). De olika
beteckningarna kan ocksa kopplas till H. och S. Dreyfus olika nivaer fran novis till expert (Dreyfus,
2001), samt till Gardners (2000) begrepp kring naturligt larande, den forstende skolan och undervisning
for forstaelse. Tyst kunskap (kroppsligt vetande) behandlas av bland andra Gustavsson (2000) och
Ostergaard (2015). Den senare anvander begreppen den bevidste og den ubevidste hjerne
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(fortséttningsvis: den medvetna och den omedvetna hjarnan). Alla dessa beteckningar och begrepp kring
minne och aterskapande av erfarenheter beskriver nagot som forsiggar antingen i den intellektuella delen
av manniskans neurologiska system (hjarnan) eller i den andra delen av det neurologiska systemet
(kroppen). Fortsattningsvis i artikeln anvands begreppen intellektuell reflektion (reflektion kring
semantiska och episodiske fenomen), och kroppslig reflektion (reflektion kring procedurala fenomen).

De ovan namnda forskarna representerar olika forskningsomraden, vilket forklarar deras olika
perspektiv och begrepp Gade (2015) och Schilhab (2007) intresserar sig for minnet som neurologer och
deras uppdelning i implicit och explicit minne kan relateras till filosofen respektive ingenjéren H. och
S. Dreyfus begrepp kring kunnighet och kunskapsutveckling, dér den kunniga ska reflektera
intellektuellt (genom det explicita minnet), medan experten handlar intuitivt med en kroppsligt
reflekterad handling (genom det implicita minnet). De tva typerna av minne kan direkt relateras till
hjarnforskaren Ostergaards begrepp den medvetna och den omedvetna hjarnan. Gardner arbetar med
undervisning och larande som pedagogisk forskare, men berér ocksa genom begreppen naturligt larande
och den forstaende skolan omradet kring medvetet och omedvetet eller explicit och implicit vetande.
Brist pa forskningsresultat kring kroppsliga kompetenser innebér att den inte intellektuellt reflekterade
delen av en persons kompetens tidigare ofta beskrevs som tyst kunskap (Gustavsson, 2000; Schilhab,
2007) utifran ett filosofiskt perspektiv.

Ovanstaende leder oss fram till att manniskan besitter ett medvetet explicit minne som kan reflekteras
intellektuellt, vilket oftast uttrycktes i verbal form, och dessutom ett omedvetet implicit minne som kan
reflekteras kroppsligt och som i regel uttrycks i form av handlingar. Fragan blir darmed hur dessa tva
former kommuniceras i en hantverksmassig instruktionssituation? Da andra studier inte haft fokus pa
detta relateras har till tidigare identifierade atta kommunikationsformer (Anderson, Brgns-Pedersen og
[llum, 2016) som i textens inledning indelats i tre huvudomraden foér kommunikation inom det
hantverksméssiga larandefaltet; kroppslig-, verbal, och materiell kommunikationsform. De olika
hantverksmassiga kompetensomradena ar lagrade pa olika stallen i minnesystemet, nagra i det
intellektuellt reflekterade registret (det semantiska och det episodiska), andra i det kroppsligt
reflekterade registret (det procedurala). Fragan ar hur dessa olika kompetenser aktiveras och
kommuniceras? Nar de hamtas i minnesregistren kan de ha formen av verbaliserade kompetenser eller
av kroppsliga kompetenser och handlingar. Nar kompetenserna ska anvandas av en larare i en
instruktionssituation, behdver det ske genom en kommunikationsform och med en kommunikativ resurs
som relaterar till ett av de tre huvudomradena. For att kunna instruera behéver man dels vara medveten
om det amnesmassiga innehallet for instruktionen, dels relatera detta innehall till tillgangliga
kommunikationsformer och kommunikativa resurser, samt till de minnesregister kompetenserna
kommer ifran. Utifran detta formuleras en kommunikativ strategi eller 16sning i forhallande till det
hantverksmassiga amnesinnehallet, dar lararens mal ar att transformera sina handlingar till elevens
handlingar.

Metod - undersodkningens design

Sléjdundervisning i den svenska grundskolans arskurs 5 valdes ut som gemensam namnare for studiens
urval. Arskurs 5 motiverades av att det &r vanligt att lararen héller gemensamma genomgangar kring
exempelvis olika hantverkstekniker eller material i denna arskurs. Ett urval om fyra sl6jdlarare med lang
erfarenhet beddmdes som rimligt for att kunna identifiera eventuella olikheter mellan larare. | en
kommun med elva kommunala grundskolor tillfragades och valdes fyra erfarna slojdlarare ut for studien.
Med sa fa som fyra deltagande larare vore ett representativt urval inte mojligt, darfor anvande vi oss av
kriterierna; geografisk narhet, utbildad slojdlarare och minst tio ars erfarenhet. Samtliga larare i studien
ar uthildade slojdlarare med mellan 13 och 20 ars erfarenhet, de undervisar i tra- och metallslojd eller i
hela slojdamnet. Efter att lararna informerats och accepterat deltagande kontaktades skolans rektor for
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att ge sitt medgivande. Dérefter informerades eleverna muntligt av sina respektive sl6jdlarare, och
elevernas vardnadshavare via ett informationsbrev vi formulerat. Bade elever och vardnadshavare gav
sitt skriftliga samtycke till att delta i studien. Studien fdljer darmed géllande etiska regler
(Vetenskapsradet, 2017).

Var och en av lararna gavs i uppgift att halla fyra olika genomgangar for en av sina ordinarie elevgrupper
i 8k 5. Vi angav innehall i form av ett material eller en hantverksteknik, larandemal for genomgangen,
vilket undervisningsmaterial lararen skulle anvanda sig av, samt en ungefarlig tid for hela genomgangen.
Direktiven gavs till de deltagande lararna en vecka innan respektive genomgang skulle genomforas.
Dessa fyra omraden for genomgangarna valdes utifran flera aspekter. Vi dnskade en variation av sadant
innehall en sl6jdlirare, dels “har i ryggmérgen”, och dels omrédden man inte sd ofta undervisar om. Detta
for att lararna inte skulle uppfatta innehallet i genomgangarna som nagot nytt som enbart genomfordes
for sjalva studien. Vi efterstravade en blandning av om genomgangarna skulle inbjuda till att vara mest
teoretiska eller mest praktiska”. Vi valde ocksa ndgot omrade dir sdkerhetsaspekter var mer relevanta
an i andra.

De fyra omraden som valdes ut var: 1. Gjutning i betong. Mélet angavs som att eleverna ska lira sig
vad betong &r, materialets egenskaper och mojligheter som slojdmaterial”. Material for genomgéngen
var “finbetong + Ovrig utrustning som du viljer sjalv”, vi forsag lararna med varsin sick betong. Tiden
for genomgangen angavs till 18-20 minuter. 2. Anvandning av pelarborrmaskin. Malet angavs som att
“eleverna ska ldra sig hur pelarborrmaskinen fungerar och med héansyn till sdkerhetsaspekter anvédnds
av eleverna. Fokus dr enbart pa borrning i trd”. Material for genomgéangen var pelarborrmaskin, trd
samt tva olika borr. Ett 6 mm spiralborr och ett 40 mm kvistborr”, vi tillhandahéll borr. Tiden for
genomgangen angavs till 8-10 minuter. 3. Invandig drivning i koppar. Malet med genomgangen angavs
som att “eleven ska lira sig hur koppar kan bearbetas hantverksméssigt och formas till skalform genom
invindig drivning”. Materialet var “kopparplét (0,7 mm) och skalform + 6vrig utrustning som du véljer
du sjalv”. Vi forsag lararna med kopparplat. Tiden for genomgangen var 18-20 minuter. 4. Tréakunskap,
med malséttning att “eleven ska léra sig grunder kring trd som material och om olika tréslag”. Enligt
vara direktiv fick lararna sjalva valja material till genomgangen. Tiden angavs till 8-10 minuter.

De fyra genomgangarna genomfdrdes under tva pa varandra féljande ordinarie sléjdlektioner. En av
forskarna dokumenterade genomgangarna med videokamera, en annan fanns med i sl6jdsalen.
Videoinspelning ansags som en anvandbar dokumentationsform i forsta hand for att dokumentera
kommunikativa inslag, men ocksa de handlingsbaserade aspekter som stod i fokus for studien (Rgnholt
m. fl., 2003; Alrg & Dirckinck-Holmfeld, 1997). Det var ocksa centralt att kunna genomftra analysen
med fokus pa samma larares 6vriga genomgangar, som till de olika lararnas genomgang av samma
amnesmassiga innehall i férhallande till varandra. Liknande metod och analys hade dessutom anvénts
med goda erfarenheter i liknande tidigare studier (Andersson, Brgns-Pedersen & Illum, 2016;
Andersson, Brans-Pedersen, Hasselskog & Illum, 2018). Direkt efter den fjarde genomgangen
genomfdrdes och videoinspelades en intervju med lararen. I den intervjuguide som utformats stélldes
fragor om lararens uthildning, erfarenhet och kompetens inom hantverksomradet, vidare efterfragades
elevernas forkunskaper pa de omraden som ingick i genomgangarna samt hur lararen resonerat vid sin
planering av dem. Avslutningsvis ombads lararen reflektera over utfallet av de fyra genomgangarna.
Avsikten med intervjun var att fa en bild av lararens forutsattningar och Overvagelser med
genomgangarna, och att relatera detta till de videodokumenterade genomgangarna.

Samtliga fyra larare deltog i en fokusgruppintervju ett par manader efter att deras genomgangar
genomforts. For att friska upp minnet inleddes fokusgruppen med att nagra korta videosekvenser fran
genomgangarna visades. Avsikten med intervjun var att fokusera pa metodiken — att fa veta hur lararna
sag pa och resonerade kring kommunikation i relation till undervisningens &mnesméssiga innehall, samt
pa vilka grunder lararna gjorde sina val av kommunikationsform och kommunikativa resurser. Dessutom
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att fa ta del av lararnas reflektioner kring den egna kommunikationen och det som framkom kring detta
i samtalet. | en fokusgrupp star interaktionen mellan deltagarna i centrum (Wibecke, 2000).
Gruppdialogen leds av en intervjuare (en av forskarna) som dels &r delaktig i samtalet, dels ser till att
samtalet haller fokus pa det amnet (Halkier, 2002). Intervjuaren innehar &ven rollen att introducera
samtalsdmnena, samt att skapa en atmosfar dér deltagarna inbjudas att ge uttryck for sina personliga
asikter kring det som diskuteras (Franz, 2011; Kvale & Brinkmann, 2014). Deltagarna i en
fokusgruppintervju forsoker ofta forstd de andra i gruppen och vill veta hur gruppens medlemmar
hanterar situationer som de sjalva statt infor. Intervjun ger pa sa satt mojligheter till att undersoka sattet
som deltagarna handlar, eller sager sig handla pa (Wibecke, 2000).

Analysen och tolkningen av det empiriska materialet har gjorts med inspiration av hermeneutisk ansats.
Sjostrom (1994) samt Alvesson och Skéldberg (2008) beskriver att hermeneutiken tar utgangspunkt i
forstaelsen av handlingar och foreteelser dels som enskilda helheter, dels i relation till allt som &r kant i
forhallande till dem. Odman (2107) framhaller att tolkningen och forstaelsen ofta ar helt beroende av
kontexten. Vidare att analysarbetet ofta startar planldst da forskaren inte har en helhetsbild, forstaelsen
av sammanhanget utgdrs av sma helhetsbilder som inledningsvis satts samman. Olika sekvenser har
valts ut for vidare analys medan andra valts bort i stravan efter att upptécka olika monster (jamfor Heat,
Hindmarsh & Luff, 2013). Videoempirin och intervjuerna analyserades forst i sin helhet for att skapa en
bild av vad som skett och sagts. | andra analyssteget gjordes noteringar om lararnas agerande i de olika
sekvenserna och vad som framkommit i fokusgruppintervjun kring det egna handlandet. Dérefter
mikroanalyserades (jamfor Johansson, 2002; Illum & Johansson, 2009) och transkriberades det
empiriska materialet for att upptacka skillnader och likheter i lararens handlande i forhallande till de
egna reflektionerna i intervjuerna. Anvandandet av olika kvalitativa metoder ger mojlighet till
triangulering (Andersen, 1999; Bryman, 1997). Det samlade empiriska underlaget ges pa sa sétt storre
validitet och studiens resultat blir darigenom styrkt genom metodisk enkel triangulering (Kruuse, 2008).

Resultat

Den genomforda studien visar utifran de fyra lararnas olika genomgangar , uppfoljande enskild intervju
och avslutande fokusgruppintervju pa bade likheter och skillnader. Dels gallande samma larares
kommunikation i de olika genomgangarna (betong, pelarborr, koppar och tra), dels olikheter mellan de
fyra lararna.

De fyra lararnas genomgangar och uppféljande enskild intervju

Lérarna genomforde samma fyra genomgangar, dar varje genomgang genom anvisningarna hade olika
innehall och mal. Analysen av varje larares genomgangar med fokus pa valda kommunikationsformer
och val av kommunikativa resurser, inklusive den efterféljande individuella intervjun, visade foljande:

Hos larare 1 var kommunikationen dvervagande en kombination av materiel kommunikation parallellt
med verbal kommunikation. Det varierade vilken av de tva kommunikationsformer som var
dominerande. Den kommunikativa resursen som blev mest anvénd av lararen var fiktiv, det forekom
ocksa konkret kroppslig forevisning. Lararen anvande sig mycket av verbal dialog i sin undervisning
och illustrerade ofta saker bl.a. genom att visa med handerna i luften. Instruktionen var ofta en dialog,
som dels identifierade elevernas kunskap, dels en beréttande och delvis konkret och mycket fiktiv
forevisning i den &amnesmassiga genomgangen som avslutades med en verbal dialogisk utvérdering.

Ldrarens alla instruktioner foljde samma tredelade modell. | forsta delen av drivningen genomgicks
materialegenskaper om koppar och de verktyg som skulle anvandas, med stéttning av whiteboard, video
och berdttelse. Kommunikationen var huvudsakligen verbal och materiell med fiktiv anvandning av
material och redskap. | andra delen av genomgangen arbetades det mer konkret. Utvardering gjordes
genom dialog. | betong instruktionen anvéndes ungefar 60% av tiden for den forsta delen av den
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tredelade modellen. Kommunikationen féregicks av verbal kommunikation med stéd av olika materiella
foremal. 1 den mittersta delen av forloppet visades olika gjutformar. | denna del av instruktionen var
kommunikationen verbal och materiel. Den utvarderades dialogiskt. Vid instruktionen av borrmaskinen
anvéndes forst verbal dialog for att beskriva sékerheten. Den rent praktiska delen av borrmaskinen
visades konkret genom kroppslig kommunikation, delvis stéttad av verbal kommunikation.
Instruktionen avslutades med en verbal dialogisk utvérdering. Den for lararen allméngiltiga tredelade
undervisningsmodellen anvéandes ocksa delvis vid genomgangen av materiallara. Léararen forsokte skapa
en dialog kring innehallet med eleverna utan att lyckas. Instruktionerna gick darefter Gver i berattande
om trasorterna med stoéd av materiell kommunikation i form av olika trabitar. Ingen dialogisk
slutevaluering forekom.

| den efterfdljande intervjun framgick det att drivning blev visat mer processorienterat (materiellt och
kroppsligt kommunicerande) an de andra instruktionerna, dar det var mycket berattande (verbalt och
materiellt kommunicerande). Vid drivning kommunicerades utvalda delar av processen konkret 3D for
eleverna. Ldraren menade att det var svart att védlja det véasentligaste i dmnesinnehallet i en
undervisningssituation. Lararen berattade att det vasentliga for hen vid en instruktion ar att fa eleverna
nyfikna pa amnesomradet och att hen generellt bygger sin instruktion i undervisningssituationen utifran
elevernas svar pa olika fragor.

Hos larare 2 var den materiella kommunikationen dominerande med ett parallellt spar av verbal
kommunikation som var uppsummerande och forklarande. Den kroppsliga kommunikationen var
representerad genom att ldraren anvande Kkonkreta material och verktyg i de tre
hantverksgenomgangarna, och hade sitt fokus pa hantverksprocesser och handlingar.
Kopparinstruktionen bérjade med en verbal instruktion om materialet och dérefter en konkret visnhing
av processen genom ett “steg for steg” forlopp som lararen hade forberett. Lararens gruppinstruktion
kommunicerades kroppsligt och materiellt genom konkreta handlingar med ett verbalt spar som for det
mesta var en fordjupning av handlingarna. Begrepp och bendmningar av verktyg betonades genom olika
fragor till eleverna. Lararen kommunicerade kroppsligt tyst nar eleverna provade att driva.
Betonginstruktionen startade lararen pa samma sétt som kopparinstruktionen. Lararen handlade konkret
i sin genomgang av betongblandningen och den materiella kommunikationsformen stéttades med
verbala yttranden om det som inte omedelbart kunde ses, exempelvis; ”luftbubblorna ska vibreras bort
sé det inte spricker”. Instruktionen av pelarborrmaskinen startade med en verbal kommunikation om
sékerhet och overgick darefter till en materiell kommunikation av borrmaskinens funktion och
anvéndning. Konkret visning av olika funktioner med teknisk information i logisk foljd blev
kommunicerat verbalt. Lararen fokuserade pa handlingarnas ordning genom materiell kommunikation.
Léararen visade korrekt anvandande genom kroppslig kommunikation. Traforstaelsen genomférde
lararen som ett samtal och beréttelse om trdds véxt och trds egenskaper. Kommunikationen var
foretradesvis verbal, i kombination med konkret i form av olika trabitar, men med manga fiktiva begrepp
och inget om hantverksméssig anvandning.

I den efterféljande individuella intervjun utryckte lararen att detta var en god anledning till att tdnka
Over sin egen undervisningsverksamhet. Generellt dnskade lararen, genom val av @mne och sin
undervisning, att motivera eleverna. Né&r lararen planerade sin undervisning var det viktigaste att
genomfora instruktionerna “steg for steg” och hen menade att dessa fyra genomgangar var for 1langa.
Lararen forberedde garna demonstrationsforemal till sina instruktioner. | de fyra genomgangarna var
betong nytt bade for lararen och for eleverna och darfor var forberedelserna har lite grundligare. Tré var
svart att undervisa om som ett sjalvstandigt amne och hen kénde sig inte forberedd. Lararen uttryckte
att det hade fungerat battre om hen hade fatt ta den teoretiska delen om tré i ett sammanhang nar eleverna
konkret arbetade med trd. Det samma géllde for pelarborrmaskinen.

Techne Series A: 27(2), 2020 1-14



Slojdmetodikens svarta hél

Hos larare 3 dominerade den verbala kommunikationen, ofta i kombination med kroppslig- och
materiell kommunikation. De fyra genomgangarna skilde sig inte sa mycket fran varandra, bland annat
genom att lararen stallde fragor till eleverna kring det som instruerats. Koppargenomgangen utgick till
stor del utifran verbal kommunikation dar lararen inledningsvis verbalt beskrev med stod av kroppslig-
och materiel kommunikation, fiktivt visade hur kopparplaten skulle bearbetas for att bli en skal. Léararen
anvande sig av bade kroppslig och materiel kommunikation. En kortare drivningsprocess konkret i
handling genomfordes, processen avbréts vid fa tillfallen for verbal forklaring. Genomgangen av
pelarborrmaskinen hade karaktaren av ett antal innehallsmassigt skilda delar som kommunikativt
presenterades huvudsakligen verbalt. Den verbala kommunikationen forstarktes genom kroppslig- och
materiell kommunikation, i vissa delar fiktivt genom att gora handrorelse for att exempelvis symbolisera
en handborrmaskin, i andra delar konkret genom att exempelvis visa hur borret kors ner i trébiten.
Betonggenomgangens verbala del fokuserade pa hur betongen blandas, olika formar och betong som
material. Kommuniaktivt involverede lararen eleverna i blandningsprocessen genom ett samspel déar hen
verbalt beskrev och stéllde fragor. Samtidigt med den verbala genomgangen forevisades blandningen
materielt och konkret, dar lararen visade konsistensen pa betongen under véagen till en lagom tjock fardig
blandning. | den verbala genomgangen anvandes metaforer for att skapa forstaelse, lararen avslutade
blandningsprocessen genom att med konkret kropslig och materiel kommunikation visa lagom
konsistens genom att krama betong i handen. Genomgangen avslutades med att lararen tog av den
blandade betongen och fyllde en form som vibrerades for hand pa olika satt. |1 denna del stod den
kroppsliga- och materielle kommunikationen i fokus, det verbala anvéndes for att supplementera det
lararen utforde konkret. | traforstaelsen dominerade den verbala kommunikationen, blandt andet gennem
at elevernas svar pa lararens fragor utgjorde en stor del av genomgangen. Det verbala forstarktes med
kroppslig- och materiel kommunikation i vissa delar, dels genom ihoprullade sugroér for att symbolisera
tradets fiber, dels genom pekande pa tréets olika delar.

| den efterfoljande intervjun uppgav ldraren att hens genomgangar generellt brukar inkludera att
kontrollera vad eleverna kan, att fa eleverna aktiva, och att de far prova det som forevisas. Detta
arbetssatt har dock inte riktigt kunnat fullfoljas i studiens fyra genomgangar menade lararen. Den
faststallda tiden for varje genomgang angavs som en orsak. Lararen upplevde betonggenomgangen som
den av genomgangarna eleverna uppskattade mest da de i slutet av genomgangen fick vara aktiva och
konkret prova pa.

Hos larare 4 dominerande den verbala kommunikationen tidsmassigt i de fyra genomgangarna. Det
verbala kombinerades dock ofta med kroppslig- och materiell kommunikation. Lé&rarens fyra
genomgangar skilde sig delvis fran varandra genom vad som kan beskrivas i form av en skala fran “ett
sammanhingande processforlopp”, till ett antal 16sa delar”. Koppargenomgangen borjade med att en
bit kopparplat och en redan driven skal visades for eleverna. Darefter visades hela processen konkret i
handling — paritning, klippning, drivning och slagning mot faff — samtidigt som hen verbalt dels
forklarade stegen som utfordes, dels gjorde verbala utvikningar med annan information an det som
visades kroppsligt och konkret. Genomgangen av pelarborren kannetecknades av ett antal separata delar
som huvudsakligen kommunicerades verbalt. Vissa delar kombinerades med materiell kommunikation,
exempelvis fiktivt genom att peka pa en borrspets, i andra delar konkret genom att till exempel spanna
fast ett arbetsstycke i pelarborrens bord. Betonggenomgangens verbala del var logiskt uppbyggd; om
betong som material, hur man blandar, information om gjutformar och gjutteknik. Samtidigt, men i stora
delar utan koppling till den verbala genomgangen, skar lararen upp sdcken med betong, blandade till en
liten sats dar lagom konsistens visades kroppsligt genom att krama betong i handen. Dérefter, fortfarande
parallellt med den verbalt fiktivt beskrivha processen, forevisades konkret genom materiell
kommunikation ett antal fardiga betongféremal som eleverna fick kanna pa. Traforstaelsen var sett till
dominerande kommunikationsform uppdelad i tre ungeféar lika stora delar; materiell-, verbal- och
kroppslig kommunikation. Forst visades tras uppbyggnad och olika tréslag med hjalp av olika provbitar,
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darefter gicks olika traslags egenskaper igenom verbalt samtidigt som informationsblad om respektive
trasort holls upp, genomgangen avslutades med att lararen tillsammans med en elev forsokte klyva ett
trastycke mot respektive med fiberriktningen med hjélp av en kniv som lararen holl och en traklubba
eleven slog med.

| den efterfoljande intervjun uppgav lararen att hen upplevde betong- och koppargenomgangarna som
mest de lyckade genom att de vackte elevernas nyfikenhet. Lararen uppgav vidare att det fanns moment
i flera av genomgangarna dar hen medvetet valde att gora den konkret genom att anvanda sig av
kroppslig eller materiell kommunikation for att vacka elevernas uppmarksamhet, exempelvis att Iata en
trabit fastna i borret och snurra med.

Uppsummering av lararnas genomgangar

| foljande tabell (tabell 1) sammanfattas analysen av de fyra lararnas anvandning av kommunikativa
resurser i de genomforda genomgangarna.

Tabell 1: Analys av de fyra lararnas anvandning av kommunikativa resurser; kroppslig (Kr) — verbal (Ve), och
konkret (Ko) —fiktiv (Fi). Pricken i varje ruta visar var i forhallande till de tva axlarna lararens fokus
1ag i respektive genomgang.

Betong- Koppar- Pelarborr- Tra-
gjutning drivning maskin genomgdéng
Larare 1 Kr * Kr Kr Kr
Ko } Fi Ko } Fi Ko } Fi Ko } Fi
L Kl o
Ve Ve Ve Ve
Larare 2 Kr Kr Kr Kr
* * | |
Ko Fi Ko Fi Ko ° Fi Ko Fi
| | | | o
Ve Ve Ve Ve
Ldrare 3
Kr Kr Kr Kr
* | |
Ko Fi Ko Fi Ko Fi Ko Fi
. |
L
Ve Ve Ve Ve
Ldrare 4
Kr Kr Kr Kr
| al ol |
Ko Fi Ko Fi Ko Fi Ko Fi
L | | |
L
Ve Ve Ve Ve

Fokusgruppintervjun

Som inledning pa fokusgruppintervjun visades nagra korta sekvenser av de filmade genomgangarna for
de fyra deltagande lararna. Intervjun startade med en 6vergripande fraga om lararnas val och anvandning
av olika mojligheter for kommunikation med eleverna i undervisningssituationen Tva olika ingangar
till fragan blev tydliga. Dels att man som larare efterstravar att variera sina kommunikation, exempelvis
“variera just sprdaket och tonldge och sa”(L4) eller “ga igenom med dom pa olika sdtt” (L2). Dels att
utgangspunkten néastan alltid ar nagon form av verbal kommunikation med fokus pa att informera och
stalla fragor. | samtalet problematiserades anvandning av verbalt sprak i olika genomgangar. Risken ar

att det verbala parallellt med en konkret instruktion gor att “man spdnner éver for mycket, man tappar
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dom for det blir liksom for stort” (L1), men & andra sidan kan “ndn liten anekdot” (L3) parallellt med
det man visar hjalpa eleverna att komma ihag det som visades.

En frekvent framhallen uppfattning om vad som styr en slgjdléarares val av kommunikation under en
genomgang var elevernas respons, att eleverna foljer med i genomgangen. Kopplingen mellan elevers
respons och larande var dock inte helt tydlig i fokusgruppen — om man som larare ar mer man om att ha
elevernas uppmarksamhet under en genomgang, an av vad de faktiskt far med sig. Att det kan vara sa
styrks av att lararna under samtalet oftare lyfte responsen pa muntliga kontrollfrdgor under
genomgangen, an elevernas paféljande praktiska arbete.

Lararna var overens om att genomgangens innehall paverkar valet av kommunikationsform och
kommunikativ resurs. Att exempelvis ge en instruktion om pelarborrmaskinen kréaver ett sakerhetstank
och darmed “vara striktare (L2)”. Andra genomgangar, exempelvis den om betong, kan “slippas lite
friare”(L2). Dér kan man sdga “prova”(L3) istéllet for att betona hur borrmaskinen ska hanteras.
Analysen av de fyra lararnas genomgangar visar att den om pelarborrmaskinen var mer verbal hos alla
fyra, an genomgangarna om betong och koppardrivning.

Under fokusgruppen framkom att de korta videosekvenser av lararnas genomgangar som visades vid
intervjuns inledning utgjorde grund for vidare reflektion kring val av kommunikationsform och
kommunikativ resurs, exempelvis:

”Jag maste ju forst ge information. Sen kanske jag skulle varit tyst nér jag slog, & stannat upp oftare. A
liksom &terhamtat barnen, nu stod jag bara dar och slog och slog och slog. Sa dir kanske man da skulle
stanna upp i det momentet istéllet och prata lite granna om vad som har hént och liksom vad hédnde med
platen nu eller kopparn nu nar jag slar pa den & s vidare. Sen gatt pa det nan halvminut igen och s&
aterkopplat igen dé va. Jag kdnde att dar forsvann min rost och fokuset forsvann fradn mig dir.” (L2).

Denne ldrare reflekterar dver olika kommunikationsformer och kommunikativa resurser i forhallande
till att forbattra den amnesmassiga undervisningen. En annan ldrare problematiserar elevernas
mojligheter till 1arande som resultat av instruktionen genom: ”Hur mycket dom fir med sig genom att
bara visuellt se” (L1). Uttalandet understrycker lararens tvivel kring forhallandet mellan verbal- och
3D-kommunikation -dr 3D-kommunikation tillracklig for att sékra elevernas larandemdjligheter? Att
satta ord pa det som visas och stalla kontrollfragor for att se om eleverna foljer med, skulle da kunna
tolkas mer som ett behov for l&raren sjélv an for eleverna.

Genom analysen av fokusgruppintervjun kan man se att det inte &r tal om direkta reflekterande val av
kommunikationsform och kommunikativ resurs, men nar man ser pa lararens antydningar och indirekta
Overvagningar ser det ut som att valen dar de férekommer olika kommunikationsformer sker omedvetet
(intuitivt). Det framtrader tydligast vid betong och kopparbearbetningen, har anvands konkret
forevisning. Vid materialkunskap om tra vet lararna inte riktigt vad de skall gora, da det mgjligtvis inte
finns en tydligt brukbar kommunikationsform och kommunikativ resurs pa det omradet. Vid
borrmaskinen visas handlingarna konkret medan sékerhetsreglerna undervisas verbalt.

Under samtalet lyfte deltagarna vid flera tillfallen visning via digitala medier, exempelvis
instruktionsfilmer, QR-koder eller powerpointbilder, som ett bland manga stt att kommunicera. Som
en fordel med digitala medier namndes majligheten for eleverna att repetera sekvensen/momentet sa
manga ganger som behdvs. Trots foljdfragor om konkreta kontra fiktiva instruktioner diskuterade eller
problematiserade lararna inte skillnader mellan en konkret 3D-l&rarinstruktion och en digital instruktion:
“jag menar att om man tittar pd ett klipp eller vad som helst eller ndn annan som visar nat hur man
gor, da gar det ju” (L1).

Léararna avslutande fokusgruppintervjun med att understryka de tankar som framkommit och gett ett
tydligt intryck av deras prioriteringar av pedagogisk och hantverksmassig amneskunskap i
slojdundervisningen. Lérare 1 fokuserade pa relationer och malgrupp for hantverket: ”Att kommunicera
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olika beroende pd vem som jag moter”. Larare 2 fokuserade pa hantverket, deltagande, “det
gemensamma tredje? och att gora: “Jag tror delaktighet och manga olika forum déar de har mojlighet
att ta del av saker och ting och prova pd”. Larare 3 hade fokus pa relationer: “behdver man ge sig sjélv
tid for att skapa relationer med de héir ungarna forst”. Larare 4 fokuserade pa larandemetodik: “jag

tinker fortfarande att forséka anvinda sa mdnga sinnen som mojligt”.

Analysen av fokusgruppintervjun visar i huvudsak att lararna sétter likhetstecken mellan
undervisningsmetod och kommunikation och att en stor del av deras utsaga darfor relaterar till
pedagogiska fragor och inte till kommunikativ problematik. Detta resultat &r pa sa vis en understrykning
av att l&rare inte &r medvetna om vilken kommunikationsform och kommunikativ resurs de anvénder
och pa vilka grunder de valt just den kommunikation de anvander. Detta ar i sig sjalv ett svar pa
forskningsfragorna.

Sammanfattning

Studien syftade till att understéka om val av kommunikationsform och kommunikativ resurs styrs av
undervisningens hantverksmassiga innehall. Dessutom om lararens kommunikation dr baserad pa
intellektuell eller kroppslig reflektion. Sammanfattningsvis visade de tre analyserna — video, individuell
intervju och fokusgruppintervjun - med de fyra lararna en relativt stor samstammighet i forhallande till
studiens fragestdllningar. Detta trots att de fyra lararna uppvisat stor variation i valet av
kommunikationsform och kommunikativa resurser. Stor variation bade i forhallande till varandra, och
mellan de fyra egna genomgangarna. | betong och koppar var den kroppsliga och konkreta
kommunikationen framtradande och den verbala kommunikationen supplerande. Vid borrmaskinen var
den kroppsliga och konkreta visningen koordinerad med det verbala. Har var det ett klart mal att
verbalisera sakerheten. | materialkunskap om tré, var den verbala kommunikationen dominerande och
lararna gav uttryck for att det var svart att kommunicera nagot sa teoretiskt kroppsligt. Generellt menade
lararna att de i sin undervisning komummunicerar utifran det hantverksmassiga innehallet, men det
verkar inte vara intellektuellt medvetet reflekterat.

Diskussion

Omradet for fragorna “vad, hur och varfor” syftar historiskt, kulturellt och traditionellt pa didaktik,
varinom metodiken ofta relaterar till ”hur-fragan”, exempelvis val av redskap, material och teknik. Det
Vi i denna text bendmner sléjdmetodikens svarta hal” sétter annat fokus pa ”hur”: Hur processen fran
larare till elev forsiggar kroppsligt och intellektuellt, och speciellt hur processen blir kommunicerad.
Detta uppmarksamhetsperspektiv ar sallan beskrivet. Mdjligen har lararna ingen tradition, vetskap om
eller fokus pa, att den metodiska planeringen av undervisningen ocksa handlar om detaljerad
kommunikation av kroppsliga och intellektuella kompetenser och erfarenheter. Lérarna agerar sjalva i
undervisningssituationen som kommunikator av kroppslig och intellektuell kunskap. ”Det svarta halet”
handlar mer om process &n produkt i de metodiska val som larare gor nar eleverna ska tillagna sig
hantverksméssig erfarenhet. ”Det svarta halet” syftar pad att ldraren uppfattar kommunikationen i
undervisningen som enbart sprakligt verbaliserad. Det ar darfor viktigt att rikta uppmarksamheten mot
hur mycket lararen anvander tecken och handlingar som ett kommunikativt medel. Har &r det tal om de
kontextbestdmda dmnesmassiga tecknen och de tredimensionella handlingarna.

Studien visar att lararnas reflektion dver sin egen metodik ofta beror pa en personlig kansla eller
reflektion dver tidigare erfarenheter och resultat av liknande undervisning. Samtidigt beror metodiken
ofta pa ett personligt val som foljer lararens kompetens. Nagot som stammer med resultatet av

! Uttrycket ”det gemensamma tredje” ir en dversittning av det vanligare danska “det fzlles tredje”. Uttrycket
beskriver en situation dar elevens fokus och intresse sammanfaller med lararens intresse och fokus i sjalva
larandesituationen. I ”det gemensamma tredje” forenas elevens och lararens fokus med det &mnesméssiga
innehallet. Se vidare (Andersson, Brans-Pedersen, Hasselskog, & 11lum, 2018).
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Hasselskogs studie (2010), dér det konstateras att slojdlarares forhallningssatt med foljer person an
situation.

Analyserna av de individuella intervjuerna och speciellt fokusgruppintervjun visar att de deltagande
lararna har svart for att se kommunikation ur ett bredare perspektiv, exempelvis olika
kommunikationsformer och kommunikativa resurser, eller att inte se kommunikation som nagot enbart
verbalt. Det framkommer inte heller ndgon klar medveten skillnad mellan kommunikation och
undervisningsmetod. Oklarheten inom dessa omraden omojliggér ett medvetet val av
kommunikationsform och kommunikativ resurs i férhallande till ett bestamt &mnesomrade. Det visar
att lararna istallet for att tinka kommunikationsformer och kommunikativ resurser som ett didaktiskt
redskap, tanker kommunikation som ett val av undervisningsmetod och handlar utifran det. Man kan
darfor  utifrdn  studiens forskningsfragor konstatera att undervisarens anvandning av
kommunikationsform och kommunikativ resurs inte ar baserat pa ett intellektuellt reflekterat val.

Vid inledningen av fokusgruppintervjun fick lararna som tidigare nd&mnts se korta videosekvenser av
genomgangarna. Det var tydligt att de reflektioner som framkom i fokusgruppintervjun baserades pa de
visade sekvenserna. Detta kan tyda pa att deltagarna inte hade reflekterat Gver sin undervisning och den
kommunikation som férekom i undervisningen utan att ha sett videosekvenserna. Det ar didaktiskt
anmarkningsvart om undervisande larare, med manga ars erfarenhet, inte reflekterar 6ver hur de
framstaller - kommunicerar - innehallet till sina elever. Det var tydligt att lararna inte reflekterade dver
hur olika typer av @mnesinnehall kommunicerades till eleverna. Studiens analyser visar att lararna
planerade sin undervisning mer i forhallande till det amnesmassiga innehallet, an metodiskt och
pedagogiskt i forhallande till sina elever. De forefaller inte vara medvetna om hur de kommunicerar
eller vilka kommunikationsformer och kommunikativa resurser som ar tillgdngliga och motiverade inom
olika amnesomraden. Det ser ut som att de visade videosekvenserna och en efterféljande diskussion av
det sedda, tillsammans med kollegor, leder till vasentliga reflektioner hos de undervisande lararna.

I analysen var det idgonfallande att det for lirarna vésentliga att eleverna var med” i undervisningen
innebar att eleverna skulle vara aktiva” genom att se och lyssna. Detta blev uppndddes genom
kontrollfragor till eleverna eller genom en mer eller mindre pagaende dialog mellan lararen och eleverna.
Detta forhallande kunde avlasas genom att lararna i intervjun fokuserade mycket pa elevernas svar pa
de stallda fragorna. Det forefoll viktigare for lararna att eleverna foljde med i genomgangen pa detta
satt, an att genomgangen bidrog till att eleverna kunde genomfora det praktiska arbete och larande
genomgangen syftade till. Att elevernas svar pa lararens fragor stod i fokus kan hanga samman med att
det &r lattare att kontrollera svaren pa fragorna, an elevernas praktiska fardigheter i paféljande arbete.
Men det kan ocksa vara ett uttryck for lararens eget behov av att veta att eleverna féljer med, trots att
malet med hantverksmassigt larande ligger i att forbattra elevernas kroppsliga kunskaper. Forhallandet
mellan dialogen och det hantverksmassiga larandet framgick inte helt tydligt i diskussionen. De ovan
namnda didaktiska begreppen — vad, hur och varfor — 6vervags i forsta hand pa ett metodiskt plan, medan
det kommunikativa perspektivet ar narmast osynligt.

Verbal kommunikation &r ett medvetet viktigt metodiskt val for lararna. Lararna anvander spraket till
samtal, dialog och som d&mnessprak, men anvandandet sker tillfalligt. Lararna ar inte medvetna om néar
de anvander amnessprak, exempelvis att benamna ett foremal, uppge ett givet mal eller ge en kort
instruktion. Dialogiskt anvands spraket till att skapa uppmarksamhet och att ge information. Nér lararna
i studien talar om verbal kommunikation finns det inget som tyder pa att de medvetet valjer mellan
amnessprak och samtal. | studien ar det generellt mest samtal och dialog i undervisningen av
pelarborrmaskin och tra. I instruktionen av betong och koppar forekommer det en del &mnessprak. Dessa
forhallanden hanger formodligen samman med att lararna i det hantverksmassiga amnesomradet
traditionellt inte fokuserar pa den kommunikativa aspekten i undervisningen. Ofta &ar sjalva
undervisningen eller instruktionen négot “man bara gor”, medan man fokuserar pa &mnesinnehallet.
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A ena sidan pratar lararna om att undervisa med siktet pé att aktivera flera olika kénslor, och & andra
sidan verbalisera allt - saval informationer, processer som handlingar. Det kan tyda pa att lararna menar
att de anspelar pa en kansla som ska artikuleras och inte kan kommuniceras pa nagot annat sétt.
Samtidigt ifrdgasatts denna grundldggande installning till sprakets betydelse, bland annat i
undervisningen av utlindska elever dér verbalisering inte dr mdjlig, eller i undervisning ”genom att bara
se". Det finns en motsagelse mellan att tanka nagot och att samtidigt ha andra erfarenheter som
uppenbarligen inte & medvetna, och att agera intuitivt nér den féredragna kommunikationsformen och
kommunikativa resursen inte kan anvandas. Nar spraket fattas blir instruktionen mer kroppslig.
Tryggheten att undervisa pa invanda satt och utifran ett behov av respons fran eleverna, kan knytas till
ett personligt behov snarare an till ett &mnesbehov. Konsekvensen &r att larare undervisar och instruerar
dialogiskt verbalt, vilket inte ar optimal i en hantverkskontext.

Var ambition var att ge de fyra lararnas genomgangar liknande forutsattningar sa att deras val av
kommunikationsform och kommunikativ resurs i forsta hand baserades pa egna évervagelser, inte pa
andra faktorer som exempelvis genomgangens @mnesmassiga innehall om detta hade varit olika for de
deltagande lararna. Avsikten lyckades till vissa delar genom att de fyra lararna genomgangar byggde
pa samma innehall, direktiv och elevaldrar, medan andra delar anda skilde mellan lararnas
forutsattningar. Exempelvis hur lararna tolkade innehallet, eller hur malsattningen och innehallet var
formulerat for respektive genomgang. Detta blev speciellt tydligt i genomgangen av betong.
Sammantaget uppfattar vi dock att studiens upplégg gav ett tillforlitligt underlag for att kunna analysera
och diskutera olika sl6jdlarares kommunikation utifran snarlika forutsattningar gallande innehall och
malgrupp for genomgangarna.

Konklusion

Metodik, som en del av didaktik, handlar i det hantverksmassiga larandeféltet om att undervisaren skall
ha vetskap om hur eleverna l&r hantverksmassiga kompetenser och om hur den larande via sina sinnen
kan uppfatta instruktioner, imitera handlingar och skapa de hantverksmassiga erfarenheter som bade ar
kroppsliga och intellektuella. En medveten larare anvander spraket i utvecklande och understédjande
syfte till de konkreta 3D-forevisningar.

Studien visar att lararna foretradesvis inte gor skillnad mellan undervisningsmetod och kommunikation,
samt att en stor del av deras utsagor darfor relaterar till pedagogiska fragor och inte till kommunikativa
problematiker. Analysen visar dven att informanterna i forsta hand kopplar kommunikation till att
verbalisera, inte till det bredare kommunikationsbegrepp vi avsag med fragorna i fokusgruppintervjun.
Resultatet visar darigenom att lararna inte &r medvetna om kommunikationsformer och kommunikativa
resurser, och darmed inte heller medvetna om modjligheterna val av kommunikationsform och
kommunikativ resurs ger i deras undervisning. Detta &r i sig sjalv ett svar pa forskningsfragorna.

| gruppintervjun havdar lararna att de undervisar och kommunicerar utifran det hantverksmassiga
innehallet, medan analyserna visar att kommunikationen inte ar intellektuellt medvetet reflekterad. |
genomgangen av trd som material & den verbala kommunikationen dominerande — lararna ger har
uttryck for att de fattas ett hantverk for att kroppsliggora kommunikationen. | betong- och
koppargenomgangarna ar den kroppsliga och konkreta kommunikationen framtradande och den verbala
kommunikationen stottande. | genomgangen av pelarborrmaskinen ar den kroppsliga och konkreta
visningen jamstalld med den verbala. Har finns det ett tydligt syfte att verbalisera sdkerheten.

| forhéllande till forsta forskningsfragan (Ar valet av kommunikationsform och kommunikative resurser
i instruktioner i hard slojd avhangt undervisningens hantverksmassiga amnesinnehall innehall?)
framgar att det hantverksmassiga innehallet, forutom de konkreta 3D-instruktionerna, ocksa omfattar
information om material och fardigheter samt berattande om hur material skall behandlas och tekniker
utforas.
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| forhallande till den andra forskningsfragan (Ar kommunikationen som den instruerande anvénder
baserad pa intellektuell eller kroppslig reflektion?) kan konstateras att kroppslig reflektion (kroppsliga
handlingar) ofta ar en nddvandighet i instruktionerna, da spraket inte inkluderar méjligheter att beskriva
den kroppsliga handlingen. Hantverkmassiga 3D-instruktioner inkluderar ofta reflektion baserad pa
kroppslig reflektion, men delar av instruktionen kommuniceras ofta i en form som bygger pa
intellektuell reflektion. Fragan om ldrarna handlar intuitivt eller medvetet nar de pa detta vis véaxlar
mellan kommuniktion baserad pa antingen intellektuell eller kroppslig refleksion kan inte med sékerhet
besvaras utifran empirin. Studien visar att bada reflektionsformerna férekommer i instruktionerna, men
att de verkar anvandas omedvetet av l&rarna.

Den redovisade studien dr genomford med fyra erfarna slojdlarare, och resultatet ar med sa fa deltagare
inte generaliserbart. Resultatet kan dock pa goda grunder sagas peka pa ett behov av att uppmarksamma
och utveckla slgjdlarares didaktiska medvetenhet kring val av kommunikationsform och kommunikativa
resurser i sin undervisning. Detta galler speciellt vid instruktioner i hantverksmassigt larande. Det ar
genom lararens planering och undervisning elevernas mojligheter till larande avgors. Det
”slgjdmetodikens svarta hal” som lyfts i studien behéver tickas genom en 6kad medvetenhet om
kommunikationens betydelse for resultatet av olika instruktioner i hantverksmassigt larande.
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