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| foreliggande text diskuteras nagra olika typer av empiriskt material for att
studera slojdverksamhet. Sarskilt fokus riktas mot dokumentation genom inspelning
av larares och elevers muntliga kommunikation med Mp3-spelare, samt
jamforelser mellan Mp3- och videoinspelning. Utgangspunkt ar erfarenheterna
fran  avhandlingsstudien  “Slojdidrares forhdllningssiitt i undervisningen”
(Hasselskog, 2010). | texten diskuteras relationen mellan teori, empiri och metod.
Vad man som forskare avser att studera, och vad som med olika
insamlingsmetoder &r majligt att studera. En podng som gors ar att valet av empiri
for att studera slojdverksamhet i stor utstrackning avgoér vad som ar mojligt
respektive vad som inte ar mojligt att studera — nagot som motiverar att valet av
insamlingsmetod styrs av syftet, vilket i sin tur paverkas av forskarens teoretiska
utgangspunkter. Men, att detta samtidigt innebéar att mojligheterna med en specifik
insamlingsmetod, i denna text framforallt Mp3-inspelning, darigenom riskerar att
inte utnyttjas till sin fulla potential. Att lIata en speciell insamlingsmetod vara
utgangspunkt, kan vara ett satt att synliggora nya perspektiv pa slojdundervisning
och méjligheterna att studera denna.

Sokord: metod, sl6jd, ljudinspelning, sléjdlarare, klassrumsforskning

Perspektivgrund

Foreliggande text har fokus pa sl6jdundervisning och hur en sadan verksamhet kan
studeras. En distinktion som inledningsvis &r viktig att tydliggora ar skillnaden
mellan skolans sléjdundervisning och andra former av sléjd och hantverk. Den
slojdundervisning som star i fokus i texten har sdsom uttryckts av Lindfors (1999)
tva parallella typer av malsattningar. Lindfors menar att sl6jd inte langre &r ren
slojd nar kunskapsomradet lyfts in i skolan och undervisas i pedagogiskt syfte.
Sl6jdundervisning syftar da till kunskaper bade i att slojda och till utveckling av
personliga kvalitéer och formagor hos den sl6jdande. Detta skiljer sig darigenom i
forutsattning fran exempelvis en konsthantverkare i dennes skapandeprocess eller
hur en mastare i smide lar upp en gesall. Distinktionen innebér att den sléjd-
undervisning som diskuteras i texten ligger narmare skolans undervisning i olika sa
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kallade praktiska och estetiska &mnen, an olika typer av sl6jdverksamhet utanfor
skolans verksamhet.

En sléjdare har kanske en idé om en form och en funktion. For att na sitt mal ar han
beroende av slojdvirkets kvalitéer, materialets egenskaper, hardhet, adring etc. Han
ar ocksa beroende av sin verktygsuppséttning. Formidén, materialet och verktygen
paverkar varandra. Forutsattningarna ar liknande inom alla former av forsknings-
och utvecklingsarbeten. (Hartman, 1993, s. 42)

Ovanstaende citat anvands av Hartman (1993) for att beskriva hur tre delar av ett
forskningsprojekt; problemstallning, material och metodval, hdnger samman och
paverkar varandra. Det utgor ocksa en liknelse som passar bra i denna artikel dar
avsikten ar att belysa och resonera om hur dessa delar relaterar till varandra i en
studie av den svenska skolans sléjdundervisning. Relationen kan beskrivas i form
av en triangel vars tre spetsar utgors av problem, empiri och metod, och dar
malsattningen ar att lata triangelns delar samspela i sa stor utstrackning som
mojligt.

En forskare maste vara medveten om samband och den omsesidiga paverkan
mellan problem, metod och empiri. Hartman (1993) skriver: “Alla slags
fragestallningar kan inte belysas utifran alla material och metoder. Alla material
och metoder ar inte anvandbara i alla forskningssammanhang. Foéljaktligen kan
man rakna med lika stor variation i friga om forskningsmaterial och metoder, som
ifriga om fragestillningar” (Hartman, 1993, s. 42). Hartman pekar pa hur viktigt
det darfor &r att i saval planering av en studie som i dess avrapportering vara tydlig
med hur de tre delarna relaterar till varandra och hur man som forskar motiverar att
dessa tre grundlaggande komponenter fatt just den utformning de fatt.

Det &r vanligt att forskare inom det kvalitativa paradigmet dgnar sig at induktion,
utveckling av metoder och teori grundade pa observationer (Bryman, 2004). Med
detta angreppssatt definieras inte begrepp och tankekonstruktioner innan studien
paborjas, de véxer istallet fram under datainsamlingen och i samband med analys-
processen. Empirin kan darigenom sagas vara utgangspunkt och metoden &r att till
stor del just lata empirin “tala”. Men det dr ocksa kdnnetecknande for manga av de
kvalitativa inriktningarna att begrepp och tankekonstruktioner knyts eller foérankras
till de enskilda observationerna eller data. Darmed kan metoden ocksa ségas vara
att relatera eller prova befintlig teori i férhallande till empirin. ”Nér teorin dr svagt
utvecklad, eller inte passar in pa de fenomen som skall undersokas, ar det lampligt
att genomfora induktiva studier som genererar teori”, ”Nér teorin dr vélutvecklad
och stammer val in pa de fenomen som skall undersokas ar det lampligt att
genomfora deduktiva studier.” (DePoy, 1999. s. 43). Citatet kan uppfattas som att
problemformuleringens forhallande till befintlig teori avgor valet av metod: Finns
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en teori pa omradet paverkar denna val av metod och empiri, saknas teori styr
empirin val av metod och genererar teori, dar det senare har uppfattats gélla i
relation till denna studie. Maxwell (2005) havdar dock att bade befintlig och
grundad teori ar befogad och av varde vid en kvalitativ forskningsansats. Med
befintlig teori avses da sadant som tidigare utvecklats begreppsligt och darefter
prévas mot det empiriska materialet i syfte att belysa vad som pagar och varfor.
Detta motiverar att ocksa soka relatera befintlig teori till studiens empiri.

Val av perspektiv och teori sker aldrig helt fritt. Redan i val av &mne for studien,
genom den syn och de antagande forskaren gér, har paverkan och en borjan till att
definiera sig bland existerande paradigm inletts. Maxwell (2005) pekar pa saval
fortjanster som faror i en studies eller en forskares forhallande till etablerade
paradigm, forskningstraditioner och inriktningar. Knutet till olika teorier och
forskningstraditioner finns ofta metodologiska strategier som férenar inriktningen.
Exempelvis har det sociokulturella perspektivet och klassrumsstudier med hjélp av
videoinspelning fatt stort genomslag i den svenska skolforskningen pa senare ar.
Att uttalat ansluta sig till ett eller flera av dessa ger darigenom vardefull hjalp,
guidning och motiv nar beslut skall fattas som ror fragor kring metod och analys.
Forutom att metoderna ar etablerade, kdnda och dérmed accepterade, undviks
behovet av att utveckla en relevant uppsattning metoder fran grunden for varje ny
studie. Samtidigt papekar Maxwell att valet av teori eller forskningsinriktning
innebdér att man far mycket med ”pa kopet”. Begrepp, synsitt och traditioner, vilka
forskaren maste vara medveten om och forhalla sig till.

Artikelns teoretiska utgangspunkt finns inom det sociokulturella perspektivet, och
innefattar darmed en syn pa larande dar samspel och kommunikation med andra i
en social och kulturell kontext utgor ett grundlaggande fundament. Med en sadan
utgangspunkt ar interaktion och samverkan i gemensamma processer en
grundforutsattning i larprocessen. Ocksa mediering ar ett centralt uttryck i det
sociokulturella perspektivet. Mediering hanger samman med interaktion, men inte
endast interaktion med andra individer, exempelvis med l&rare eller klasskamrater i
form av att samarbeta, se pa eller hjalpa varandra. Mediering syftar pa individens
samverkan med olika fysiska och mentala redskap. Begreppet antyder enligt Séljo
(2000, s. 81) att ménniskor inte star i direkt, omedelbar och otolkad kontakt med
omvérlden. Tvartom hanterar vi den med hjélp av olika fysiska och intellektuella
redskap som utgér integrerade delar av vara sociala praktiker”. | det sociokulturella
perspektivet ar kommunikation och sprakanvandning centralt och utgor lanken
mellan den larande och omgivningen. Kommunikationen féregar tankandet, att lara
sig ett sprak &r att lara sig tanka inom ramen for en viss kultur. Barnet tanker med
och genom det intellektuella redskap som spraket utgor (Saljo, 2000). Spraket
utgér den vanligaste typen av medierande redskap, men i forhallande till
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sléjdundervisning &r de olika verktyg, material och arbetsbeskrivningar som
anvands ocksa vasentliga medierande redskap. Detta innebér att samarbete och
samspel med sdval andra manniskor som med artefakter ar centrala for larande
utifran det sociokulturella perspektivet.

Delvis mot det sociokulturella perspektivets satt att se pa och forsta larande som ett
samspel i en social kontext, kan stillas det situerade ldrandet “situated learning”
(Lave & Wanger, 1991). Detta galler ocksa det kroppsliga larandet (Keller &
Keller, 1996; Illum, 2002). Lave och Wenger véander sig mot vad de anser vara
ensidigt fokus pa sociala aspekter inom det sociokulturella perspektivet. De
framhaller att larande ocksa kan ske individuellt och oberoende av andra. Lave och
Wenger borjade med ett intresse kring larlingsskap. Det séttet att ldra, fran méastare
till larling, uppfattas som en situerad aktivitet. Den larande deltar i en gemenskap
dar man lara av varandra. Den sociala process som uppstar i gemenskapen kring
det aktuella amnet eller omradet &r och utgor grunden for att tala med varandra och
om det man gor, tillverkar eller har som mal — det vill séga det som lars. Deras
teori ser larande som en dimension av en social praktik, vilket innebdr att larande
kan astadkommas utan undervisning, fran mastare till larling eller mellan jamlikar.
Det situerade l&randet sker i storre utstrdckning genom observation och imitation,
an med hjalp av sprak och verbala instruktioner. For mig, bland annat med
héanvisning till Lindfors (1999) distinktion mellan sl6jd som foreteelse och som
skoldmne, utgdr Lave och Wengers beskrivning i forsta hand en beskrivning
géllande hantverksmassigt larande utanfor skolans sléjdundervisning. Dock har
riklig forekomst av detta sétt att lara vistas ocksa inom skolans sléjdamne, bland
annat av Johansson (2002). Lave och Wenger (1991) héavdar att skolans ofta
muntliga instruktioner (forsok att lara ut) innebdr att det eleverna lar sig snarast ar
“att ga i skola”. De framhaller darfor vikten av att uppmarksamma skillnaden
mellan att tala om praktiken och att tala i den. Det nyborjarna, exempelvis eleverna
i skolan, lér i ett situerat ldrande dr inte ”fran det talade” (t ex fran ldraren), utan
“att tala” (att vara deltagare i den sociala processen). Lave och Wenger beskriver
detta som en bro mellan de tva synsatten att larande ar en kognitiv foreteelse
respektive att larande i forsta hand sker som en social aktivitet.

Insamling och empiri

En titt pa tidigare sl6jdforskning visar att det inte finns nagon etablerad tradition
inom forskningsfaltet, kanske delvis beroende pa att den sammantagna mangden
studier &r relativt begrénsad. De forskningsresultat som finns har olika inriktningar.
Historisk-, teknisk- och konstnarligt inriktad forskning har tidigare dominerat
(Lindstrém m fl, 2003). Det ar forst under 2000-talet forskning med pedagogisk
eller didaktisk inriktning varit framtradande inom sléjdomradet (se t ex Borg,
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2009). Den pedagogiskt/didaktiska slojdforskningen beskrivs av Johansson och
Nygren-Landgards (2008, s. 61) som en bristvara: Situationen forvérras ytterligare
av att man ar tvungen att soka sig till narliggande vetenskapsomraden sasom
pedagogik, arkitektur, etnologi och hushallsvetenskap, emedan sl6jd inte finns som
vetenskapsomrade”.

Svenska doktorsavhandlingar inom slojdomradet under 2000-talet visar stor
spridning géllande teori, perspektiv och metod. Det finns flera olika satt att
beskriva inriktningen pa dessa och andra studier pd slojdomradet. Slojd-
verksamheten kan studeras “live”, sasom den framtrdder. Exempelvis Johansson
(2002), Cederblad (2006), Ekstrém (2006), Hasselskog (2010). Sl6jdverksamheten
kan studeras i efterhand, exempelvis genom intervjuer (Borg, 2001), dagbdcker
(Johansson, 1994, 2002; Hasselskog, 2010) eller narrativer (Mékeld, 2011). Studier
pa slojdomradet kan ocksa soka fanga undervisningens effekter och larande
(Jernstrém, 2000; Johansson 2002; Ekstrdm 2006), orsaker till undervisningens
genomforande (Borg, 2001), undervisningens innehall (Ekstrém, 2006;
Hasselskog, 2010), eller upplevelser i undervisningen (lllum, 2004; Cederblad,
2006). Studiernas olika inriktningar kan ocksa uttryckas som olika fokus pa
didaktiska fragorna; vad, hur och varfor. Ytterligare skillnader framtrader genom
studiernas olika forskningsobjekt; elever, lararstuderande, larare, lararutbildare,
tidigare elever, allménhet, eller olika kombinationer av dessa. Gemensamt for ovan
namnda studier (och andra studier pa bland annat sl6jdomradet) ar att inriktningen
anges i och genom studiernas respektive syfte. Ett syfte som i sin tur i de flesta fall
avgjort valet av empiri och hur denna samlas in. | den fortsatta framstéllningen
kommer tva sitt for empiriinsamling att fokuseras; Mp3- respektive video-
inspelning.

Videodokumentation har anvants i flera olika studier pa sljdomradet, exempelvis
Johansson (2002, 2008), Cederblad (2006) och Ekstrom (2006). Mp3-inspelning &ar
en mer sparsamt utnyttjad metod. | Hasselskogs avhandlingsstudie Slojdlarares
forhallningsséatt i undervisningen (2010) fanns behov av komplementerande empiri
till de dagbocker fran larare och elever som Iag till grund for delstudierna ett och
tvd. Tre satt att observera den genomforda sléjdundervisningen overvagdes;
videoinspelning, deltagande observation och inspelning av den muntliga komm-
unikationen med Mp3-spelare. De tva forstnamnda &r etablerade metoder medan
Mp3-inspelning ar relativt ny och mindre beprévad for empiriinsamling. |
Hasselskogs studie gjordes inspelning med Mp3-spelare med elva olika sl6jdlarare
i deras undervisning fran ar 3-9 i saval textil- som tra- och metallslojd. For de
flesta av lararna gjordes inspelningarna under tre lektioner med samma Kklass, tre
veckor i foljd. Strax innan lektionsstarten h&ngdes Mp3-spelaren, stor som en
mobiltelefon, pa lararens brost med en rem runt nacken. Elever och larare hade i
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forvag informerats om syftet med studien. Till den féljande analysen valdes den
sista lektionsinspelningen med varje larare. Sammantaget kom Mp3-materialet
darmed att bestd av inspelningar av elva lektioner, med lika manga slojdlarare, &
60-80 minuter (se vidare i Hasselskog, 2010).

Metod och analys

Begreppet “metod” kan i forskningssammanhang vara mangtydigt. Det kan
exempelvis syfta pa insamlingsmetod for empirin (t ex intervju), det kan avse
metod for att bearbeta empirin (t ex olika statistiska metoder), metodbegreppet kan
ocksa syfta pa valet av forskningsmaterial (t ex observation), eller hur materialet
analyseras (t ex kvantitativ bearbetning). Men, vilket da ar vasentligt i forhallande
till en diskussion av relationen mellan problem-metod-empiri, metod kan ocksa
syfta pa forskarens satt att tanka, dra slutsatser eller forhalla sig till olika
teoribildningar (Hartman, 1993). Hartman havdar att “forskarens forhéllningssétt
till sitt material” &r en béttre bendmning adn begreppet “metod”. Med hanvisning till
ovanstaende valjer jag att i den fortsatta framstallningen benamna Mp3-inspelning
och videoinspelning som som en insamlingstekniker.

Johansson som anvant sig av videoinspelning (2002, 2008) motiverar valet av
videoinspelning bland annat genom att beskriva de speciella férutsattningarna i en
verksamhet som den i skolans slojdamne:

Arbetet i slojdsalen kan formodligen uppfattas som en bade rorig och rorlig miljo for
en oinvigd. Elever (och larare) hdmtar arbetsredskap och material nér de forflyttar
sig i slojdsalen. De arbetar med olika redskap och vid olika maskiner. Det &r for det
mesta tillatet att prata och arbeta pd samma gang. (Johansson, 2002, s. 59).

Videoinspelning erbjuder mojlighet att fanga flera olika aspekter av slojd-
verksamhet; miljon och pagaende elevarbeten, larare och elevers agerande, gester,
kroppssprak och rorelser. Daremot ar det svarare att med videoinspelning fanga
den muntliga kommunikationen pa ett satt som gor det mojligt att folja allt som
sdgs. Ett satt att avhjalpa denna svarighet kan vara att forse lararen med en extern
mikrofon, men det riskerar da bli svart att hora eleverna. En foérdel med
videoinspelning &r att nagon annan an den som skall tolka materialet kan
genomfora sjalva inspelningen och att det darigenom &r mgjligt att med hjalp av
andra samla material mer oberoende av tidsatgang och geografiska avstand.

Genom att istdllet observera den verksamhet som studeras stélls storre krav pa
observatoren dn den som tolkar en videoinspelning. D& avses den form av
observation dar forskaren pa plats observerar verksamheten utan hjalp av teknisk
utrustning utéver exempelvis en bandspelare att ”anteckna” sina observationer pa.
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Det analys- och tolkningsforfarande som vid videoinspelning kan genomfdras
obegransat antal ganger och oberoende av tid och plats, bygger vid deltagande
observation pa iakttagelser gjorda vid ett enda “skarpt” tillfalle. Hér riskerar
resultatet att paverkas av forskarens egna erfarenheter och darigenom kan sadant
observatoren inte ser, forstar eller & medveten om, komma att forbises (Henriksson
& Mansson, 1996). Med hanvisning till sléjdundervisningens speciella karaktar (t
ex Johansson, 2002) forefaller det svart att som observator uppfatta allt det som
sker i en sadan verksamhet. En mojlighet ar att oka antalet observatorer, eller att
minska den observerade enheten fran en hel slojdgrupp till nagra fa personer. Med
fler observatorer aktualiseras dock problemet med att den féljande analysen da
innebér ett ytterligare tolkningsled. Med ambitionen att beskriva bredd och
variation i slojdlarares arbete &r inte heller ett urval bland lararens elever énskvért.
Léararens eventuellt skilda agerande i forhallande till olika elever och olika
situationer skulle da riskera att forbises.

Inspelning av larares och elevers muntliga kommunikation med hjéalp av Mp3-
spelare ar en relativt ny mojlighet da Mp3-spelare inte funnits lika lange som
exempelvis videokameran. Daremot har det sedan lange varit tekniskt mojligt att
med hjélp av en traditionell bandspelare, diktafon eller en tradlés mikrofon gora
inspelningar av muntlig kommunikation, dven nar den inspelade &r i rérelse som
exempelvis en slgjdlarare. Dessa mojligheter ar dock inget som anvénts i nagon
storre omfattning i samband med studier av undervisning. En relevant tveksamhet
infor att utnyttja Mp3-spelare i samband med studier av sléjdverksamhet ar att det
som delvis ar videoinspelningens styrka — att dokumentera pagaende arbeten,
kroppssprak och gester — inte kan dokumenteras genom ljudinspelning. Daremot
ges forutsattningar att med god hérbarhet dokumentera all verbal kommunikation.

Inom projektgruppen i det sldjdforskningsprojekt (se t ex Lindstrom m.fl., 2003) i
vilket Hasselskogs avhandlingsstudie (2010) ingick, provades att dokumentera
slojdverksamhet bade med videoinspelning och Mp3-spelare. Gallande video-
inspelning konstaterades att den filmande behdévde rora sig bade fort och mycket,
och dessutom komma relativt nara larare och elever for att kunna fanga bade det
synliga och det sagda. Mp3-inspelning visade sig innebéra god horbarhet av l&rare
och de elever hon eller han talade med. Den goda ljudkvaliteten gallde &ven om
avstandet mellan larare och elev var relativt stort. Vid genomlyssning av
inspelningarna konstaterades att den forforstaelse kring slojdverksamhet i
grundskolan som fanns i projektgruppen, gjorde det mojligt att i stor utstrdckning
’se” eller forestélla sig den verksamhet som spelades upp fran Mp3-spelaren. En
fordel var att sjalva inspelningssituationen uppfattades paverka larare och elever i
mycket liten utstrackning. Vid fortsatt utprovning av tekniken visade det sig vanligt
att lararen uttryckte viss reservation nar Mp3-spelaren, ungefér lika stor som en
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mobiltelefon, hangdes pad brostet med ett band runt nacken och inspelningen
startade. Det var ocksa vanligt att eleverna fragade om Mp3-spelaren eller till och
med bdjde sig fram och talade direkt in i den. Det visade sig dock att denna upp-
marksamhet snabbt avtog, nagot som bland annat bekraftades av att flera larare
efter lektionen Gverraskades av att de fortfarande hade den paslagna Mp3-spelaren
hangande pa brostet nar den skulle stangas av.

Utprovningen och utvarderingen av video och Mp3-inspelning medférde att det
slutliga valet av insamlingsteknik for att dokumentera lararnas genomférda
undervisning foll pa inspelning med Mp3-spelare. Det &r viktigt att framhalla att
det beddmdes vara en forutsattning att den som i efterhand skall tolka Mp3-
inspelningarna har en god kdnnedom om den slojdverksamhet vars muntliga
kommunikation dokumenterats. Genom att det var lararens agerande i den
genomfdrda undervisning som stod i fokus for delstudien uppfattades den uteblivna
mojligheten att med Mp3-spelare dokumentera elevernas praktiska arbete eller
rorelser och kroppssprak inte som nagot avgorande problem. De provinspelningar
som genomfordes beddmdes ge tillfredsstallande mojligheter att folja lararens
agerande, och framforallt att pa ett mycket tillforlitligt satt kunna ta del av dialogen
mellan larare och elever. | princip hade inspelningarna kunnat skotas av de
deltagande lararna sjalva utan att nagon utomstaende fanns pa plats. Men genom att
andra medlemmar i slojdforskningsprojektet planerat videodokumentation av
slojdverksamhet for annat syfte, bestdmde projektmedlemmarna att kombinera
Mp3- och videoinspelning av samma lektioner. Videoinspelningen skulle dock inte
dokumentera l&raren och dennes kontakt med eleverna i forsta hand. Den
koncentrerades istéllet till ett mindre antal elevers arbete under lektionen, dessutom
videodokumenterades miljon i slojdsalen. Kombinationen av de tva inspelnings-
teknikerna, men d& med olika huvudfokus, innebar en extra sakerhet. | de fall dar
det skulle visa sig att forforstaelsen inte rackte for att tolka Mp3-inspelningarna,
kunde den parallella videoinspelningen i vissa fall visa eller ge en forklaring vid
tolkningen av den muntliga kommunikationen.

| fokus for analysen av Mp3-inspelningarna stod nagot som inte varit mgjligt att
studera i en foregdende delstudie baserad pa larare och elevers dagbocker: Att
fanga den faktiskt genomforda undervisningen. Dagbdckerna, liksom exempelvis
intervjuer, beskriver snarare den skrivandes eller intervjuades upplevda
undervisning (Goodlad, 1979). Genom Mp3-inspelningarna av de elva lararnas
lektioner var avsikten att beskriva variation i sattet att genomféra slojd-
undervisning. Utmaningen infor analysen var dérigenom att identifiera relevanta
delar, omraden och aspekter dar variation fanns, dven om ocksa utebliven variation
kan utgora ett intressant resultat.
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Under analysen utgjorde min forforstaelse av slojdverksamheten en viktig
forutsattning. Inte minst for att kravet pa tolkarens forestallningsformaga, sa som
konstaterades i utprovningen av Mp3-tekniken, &r stort genom att det inte &r
mojligt att se det elever och larare gor eller talar om. For att inte ensidigt lata min
egen forforstaelse styra analysprocessen, och for att inte riskera att forbise
intressanta  aspekter, utnyttjades tillampliga delar av den systematiska
analysstrategin i Grounded Theory (se exempelvis Guva & Hylander, 2003). For
utforligare beskrivning av analysforfarandet se Hasselskog (2010, s. 120-135).

Resultatbeskrivning

Mp3-inspelningarna gjorde det mojligt att ingdende folja allt vad som sades av
lararen och de elever hon eller han har kontakt med under hela sl6jdlektionen fran
borjan till slut. Féljande dialog mellan larare och elev utgor exempel pa en
resultatredovisning fran Mp3-inspelning:

L: Nu skall vi se, vi skall gora i ordning lite linolja till dig hér
E: Men... jag skall bara ta har utanpé da?

L: Ja, eller du kan ta inuti ocksa om du vill

E: Naa

L: Det vill du inte. Det &r nog svart att lata bli

E: Vilken konstig pensel!

L: Ja, den har blivit lite bojd for den har stétt i burken hela tiden. A det &r bara att
pensla p&, mycket och dverallt. A det gér ingenting att det rinner for det kan vi
torka bort sen. A dom #ndarna som #r bist att bérja med, 4r dom hir... dndarna,
for dar kommer det suga jattemycket, sa pensla dverallt.

Larare 109, tm &r 5 — 01.17.20 (Hasselskog, 2010, s. 234)

Dialogen har tolkats som om lararens avsikt ar att eleven skall forsta att andtra har
storre uppsugningsformaga och darfor bor olja mer; forst och sist. Dialogen har
ocksa tolkats som om lararens satt att instruera eleven innebér att eleven inte
utvecklat den forstaelse som lararen avsag — oavsett om eleven utifran lararens
instruktion véljer att olja &ndtrat forst.

En ljudinspelning inkluderar aven sadant den inspelade eventuellt inte &r medveten
om eller inte sjalv hade valt att ndmna i en intervju eller skriva i en dagbok. Ett
exempel pa en tankbar sadan situation ar dialogen nar en elev upptacker att lararen
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har gjort forandringar pd hennes med pagaende slojdarbete sedan foregaende
lektion:

L: Jag har gatt igenom, Anna, hela linnet. For att jag tyckte det var sa synd, jag blev
sd ledsen... nir det hinde dom sakerna... For det 4r ju inte meningen, man gor ju
s& gott man kan, men man far be om handledning eller hur? A nu har jag tittat
igenom sa nu skall vi sy dom har kanterna.

E: [Upprort] Men nu &r det inte jag som har gjort det! Nu har du ju...
L: Jag har hjélpt dig sa att det blir ett.. Detta var ju alldeles trasigt, du Anna
E: [fortfarande upprort] Men titta... det var ju fint
L: Men nu nr du ju ett bra resultat
[Eleven lamnar salen och slar igen dérren]

Larare 110, tx ar 5 — 12.40 (Hasselskog, 2010, s. 236)

I analysen har sekvensen tolkats som att lararen och eleven har skilda malsattningar
med arbetet. Dar lararens malsattning ar en fin produkt och ett bra resultat, visar
elevens utsaga och reaktion att det for henne varit viktigare att sjalv vara den som
genomfort arbetet med framstéllningen linnet.

En fordel med Mp3-inspelning dr den goda horbarheten och mojligheten att
analysera materialet under upprepade genomlyssningar. Erfarenheten fran studien
(Hasselskog, 2010) bidrar till uppfattningen att sjalva inspelningssituationen
paverkar larare och elever i liten utstrackning. Nackdelen, att inte kunna se larare,
elever och det slojdarbete dialogerna i stor utstrdckning behandlar, uppfattar jag har
uppvagts av min forforstaelse av det omrade som studerats. Den parallella
videoinspelning som genomfordes under de studerade lektionerna har endast vid
enstaka tillfallen behovt anvandas for klarlagganden av det som dokumenterats
med Mp3-spelare. Videoinspelningarna har snarare kunnat anvandas for att i
efterhand verifiera de som framkommit genom Mp3-inspelningarna.

Ett exempel pa ett omrade i slojdundervisningen som uppmarksammats genom
Mp3-inspelningarna ar de manga olika typer av frdgor som stalls under en
slojdlektion. Fragor kan stallas av elever eller larare, de kan vara riktade till
enskilda elever, l&raren, eller till en grupp eller samtliga elever. Léraren kan stalla
fragor till enskilda elever for att kontrollera elevens kunskaper, for att forsta en
elevs hjalpbehov, alternativt for att utveckla elevens forstaelse. Vidare kan lararen
stalla retoriska fragor eller anvanda fragor for att ge en tillrattavisning. En fraga
och foljande svar kan utgora hela dialogen mellan larare och elev, eller s kan
dialogen besta av ett antal fraga-svar-turer. Nar eleverna fragar lararen kan svaret
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vara i form av en motfraga, en instruktion, en forklaring, eller utformas som ett
omdome. Eleverna kan ha olika motiv for sin fraga till lararen; exempelvis for att
fa hjalp att komma vidare i pagdende arbete, for att fa en bekraftelse, for att
undvika att gora fel, for att uppmarksamma lararen pa sitt arbete. Lérarens svar kan
i olika utstrackning hjalpa eleverna att komma vidare, att utveckla forstaelse, att
vaga tro pa sig sjalva, eller fortsatta fraga.

En nackdel med Mp3-inspelning som insamlingsmetod &r att en grupp av elever
saknas i materialet: de elever som inte hade sd mycket lararkontakt under
lektionerna. Denna brist var inte férutsedd, utan utgor snarare en del av resultatet —
ett varierande antal elever i varje sléjdgrupp saknar i stor utstrackning lararkontakt
under sina slojdlektioner. | forhallande till denna grupp av elever hade
videoinspelning kunnat bidra till kunskap om vad de dgnat sig at under lektionen.

Reflektion

En viktig erfarenhet fran Mp3-inspelningarna av larare och elevers muntliga
kommunikation, utan mdjlighet att samtidigt se aktdrerna exempelvis via
videoinspelning, &r det fordjupade fokus pa det talade som tekniken uppfattades
innebara. Saval i min egen bearbetning, som vid de tillfallen hela projektgruppen
lyssnade pa inspelningarna, upplevdes analysen av den muntliga kommunikationen
ga djupare an nar det fanns en parallell videoinspelning. Det skall dock papekas att
aven det omvanda uppfattades: nar videoupptagningarna studerades utan
tillhdrande ljudinspelning uppfattades ibland andra dimensioner av det synliga. En
slutsats av detta dr vikten av att som forskare vara observant pa risken att ”sinnena
stér varandra”. En kombination av olika metoder eller insamlingstekniker kan bade
bidra till ett bredare och rikare underlag, och till att djupare dimensioner med
nagon av teknikerna riskerar att forbises. Min uppfattning ar att de olika typer av
fragor mellan larare och elever under en sléjdlektion som tidigare namnts, utgor ett
exempel pa ett omrade som jag sjalv riskerat att forbise om jag studerat
videoupptagningar inklusive ljud, istallet for att upprepade ganger enbart lyssna pa
dialogerna mellan larare och elever.

Erfarenheterna genom Mp3-metoden bidrog ocksa till en dverraskande upptackt;
hur séllan larare och elever i sléjdundervisningen kommunicerar genom att visa
varandra, eller genom att hanvisa till en pagaende upplevelse eller kansla. Med
tanke pa slojdverksamhetens “praktiska och handfasta karaktdr” ar det vid
forvanansvart fa tillféllen i inspelningarna dir exempelvis ldraren sidger: ”Gor sé
hér...”, eller ”Kénn hér...”. Johansson (2002), samt Illum och Johansson (2009)
har identifierat och analyserat ett antal sddana situationer pa ett mycket spannande
satt. Ett exempel som namnts &r den situation nar lararen far eleverna att forsta nar
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en kopparplat ar tillrackligt mjuk (Illum & Johansson, 2009). Kombinationen av
dessa studier av hur larandet i en slojdverksamhet kan ga till, och mina resultat
genom Mp3-inspelningarna, kan tolkas som att denna form av larande &r nagot som
kan och borde utvecklas i skolans sldjdundervisning.

De positiva erfarenheterna av Mp3-inspelning vécker idéer om vidare anvandning.
Att inspelning med Mp3-inspelare inte forutsatter att nagon utomstdende finns
narvarande som vid observation eller videoinspelning innebér att tekniken ger
mojligheter till insamling av omfattande empiriska material med sma resurser. En
larare kan ocksa sjalv dokumentera sin kommunikation, exempelvis i syfte att
reflektera 6ver sitt eget forhaliningssatt i undervisningen. Aven en dokumentation
av larare och elevers fragor till varandra kan utgéra underlag for diskussion om
undervisning och l&rande.
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