Hallbarhet i slojdamnet

Hallbarhet i slojdamnet
Innehall och undervisningstraditioner

Hanna Hofverberg och Stina Westerlund

Trots att hallbar utveckling har funnits med som ett konkret innehall i slojdamnet i Sverige sedan 2011
vet vi valdigt lite om vad slojdlarare gor nér de undervisar om hallbar utveckling. Syftet med studien ar
darfor att undersoka vad och pa vilket satt slojdlarare undervisar om hallbarhetsfragor. Studien
presenterar resultat fran en kvalitativ enkatundersokning dar 70 yrkesverksamma slojdlarare i Sverige
har deltagit. Vara forskningsfragor ar: (1) Vilket undervisningsinnehall om hallbar utveckling lyfts fram
i sléjdlararnas beskrivningar av sin undervisning? (2) Vilken/vilka undervisningstraditioner framtrader
genom lararnas utsagor? Tre dvergripande undervisningsinnehall har identifierats: att aterbruka, att
fa kunskap om material och hallbar konsumtion. Resultatet visar ocksa att &ven om samma ord anvands,
s& som aterbruk, finns det en variation kring vad det konkret innebar. Det satt lararna undervisar pa,
vilket har studerats utifran olika miljéundervisningsstraditioner, visar att en faktabaserad och en
normativ undervisningstradition ar tydligast framtradande i lararnas utsagor. Artikeln avslutas med en
diskussion om vilket hallbarhetsinnehall som &r framtradande i resultatet, hur undervisningsinnehallet
om hallbar utveckling ar rotat i olika forstaelser av vad som anses vara hallbart och vilka pedagogiska
utmaningar, men aven mojligheter, det for med sig.
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Inledning

Att man i svensk grundskola ska arbeta med hallbar utveckling ar idag ett faktum (Skolverket, 2018).
Inom slojdundervisning specifikt ar bade larare och forskare ofta 6verens om att sl6jdamnet har mycket
att bidra med till utbildning for hallbar utveckling (UHU) (Ahlskog-Bjorkman, Porko-Hudd, Koch,
Westerlund & Carlsen, 2020; Johansson, 2019; Westerlund, 2020; Hofverberg, 2019; Lutnaes &
Fallingen, 2017; Lepistd & Lindfors, 2015; Veeber, Syrjaldinen & Lind, 2015). Den nya reviderade
kursplanen for slojd som kommer borja galla hosten 2022 betonar hallbarhetsfragor ytterligare, vilket
gor hallbarhetsomradet annu mer relevant for sl6jdamnet. Daremot finns det idag sparsamt med
forskning om vad och pa vilket satt slojdlarare undervisar om hallbarhetsfragor. | den hér artikeln ar vi
intresserade av undersoka detta narmare. Syftet med studien ar att undersdka vad och pa vilket satt
slojdlarare undervisar om hallbarhetsfragor.

Hallbar utveckling &r inte ett entydigt begrepp. Istdllet ar begreppet en vision for ett mer hallbart
samhalle, vilket ofta beskrivs som en utveckling som tillfredstéaller dagens behov utan att dventyra
kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov (UNESCO, 1987, s. 57). Begreppet
har aktualiserats ytteligare genom Agenda 2030 och de 17 globala mal for hallbar utveckling som antogs
av varldens ledare 2015 (FN, 2015). Specifikt lyfts tre dimensioner av hallbarhet fram, en ekologisk, en
ekonomisk och en social dimension, och alla tre dimensioner behéver samspela for att en hallbar
utveckling ska kunna ske. Vad som anses vara en hallbar utveckling finns det darfor inte ett svar pa som
alla &r 6verens om, istéllet skiljer sig svaren at beroende pa vilka bedémningar som gors gallande vad
som anses vara hallbart. Begreppet hallbar utveckling &r darmed knutet till olika ideologier, intressen,
prioriteringar och strategier (Ohman, 2008). Till exempel finns det tydliga skillnader i vad som anses
vara en hallbar samhéllsutveckling, dar det a ena sidan finns foresprakare som menar att dagens samhalle
kan bli hallbart genom gron produktion och teknikutveckling som kan lindra de negativa
konsekvenserna. Denna utveckling brukar kallas “ecological modernisation” (Hajer, 1995; Laessge
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2010). Andra menar, & andra sidan, att vi helt maste andra vart satt att leva och inféra en mer alternativ
konsumtion, vilket kan bendmnas som ”gron radikalism” (Hajer, 1995; Sandell, Ohman & Ostman,
2003). Beroende pa vilken utveckling som asyftas, sa paverkar det vad som anses vara hallbart och hur
problem ska I6sas. Med andra ord, vad som prioriteras i talet om hallbar utveckling blir darmed viktigt
att uppmarksamma. | den har artikeln, &r vi intresserade av att forsta vilket undervisningsinnehall som
slojdlarare lyfter nar de beskriver hur de undervisar om hallbar sl6jd. Utdver detta blir det ocksa viktigt
att synliggora pa vilket satt undervisningen gors eller iscensatts. Inom forskningsfaltet utbildning och
hallbar utveckling har tre olika undervisningssatt framkommit vara vanliga nar hallbarhetsundervisning
studerats och dessa &r; en faktabaserad undervisningstradition; en normativ undervisningstradition och
en pluralistisk undervisningstradition (Ohman, 2008). For sl6jdamnet kan dessa undervisnings-
traditioner uttryckas som att elever ska ta del av fakta om hallbart sl6jdande (faktabaserad
undervisningstradition), att elever ska lara sig hallbara normer (normativ undervisningstradition) eller
att de sjdlva ska fa mojlighet att bestamma vad som &r hallbart (pluralistisk undervisningstradition).
Dessa tre undervisningstraditioner kommer i artikeln hjalpa oss analysera hur sléjdlarare beskriver att
de undervisar om hallbarhet i sléjdamnet.

For att skapa kunskap om slgjdlarares undervisningsinnehall och undervisningstraditioner i relation till
hallbarhet presenterar den har studien resultat fran en enkatundersokning bland yrkesverksamma
slojdlarare i svensk grundskola. De forskningsfragor vi soker svar pa ar:

1. Vilket undervisningsinnehall om hallbar utveckling lyfts fram i sléjdlararnas beskrivningar av
sin undervisning?

2. Vilken/vilka undervisningstraditioner framtrader genom lararnas utsagor?

Genom att uppmarksamma vilket undervisningsinnehall som lyfts fram och vidare hur undervisningen
gors, har vi mojlighet att forstd mer om bade vad och hur sl6jdlarare undervisar om hallbarhetsfragor.
Resultatet bidrar ocksa till att kunna diskutera vad som blir mojligt for elever att lara sig om hallbar
utveckling i sléjdamnet genom den undervisning som erbjuds.

Artikeln &r upplagd enligt foljande: forst presenteras forskning om skoldamnet sléjd som &r relevant for
studien. Vi redogor bade for slojdforskning som pa olika satt beskriver hur slojdlarare genom sin
undervisning paverkar undervisningsinnehallet och slojdforskning som lyfter fragan om
undervisningshall nar sléjdande gors till en fraga om hallbar utveckling. Darefter beskriver vi vart
teoretiska ramverk — undervisningstraditioner i hallbar utveckling — som hjalper oss att analysera vart
resultat. Darefter presenteras hur vi metodologiskt gatt tillvaga, samt insamlandet av data, innan studiens
resultat presenteras. Artikeln avslutas med en diskussion om vilket hallbarhetsinnehall som ar
framtradande i resultatet, hur undervisningsinnehallet om hallbar utveckling 4r rotat i olika forstaelser
av vad som anses vara hallbart och vilka pedagogiska utmaningar, men daven mojligheter, det for med

sig.

Tidigare forskning om slojdlarares undervisningsinnehall
Larares inverkan pa undervisningsinnehallet

Att slojdlarare pa olika satt paverkar undervisningsinnehallet i sl6jdamnet ar val etablerat inom
slojdforskningen (Borg 2001; 2008; Hasselskog 2010; Jeansson 2017, Nygren-Landgards 2002).
Exempelvis belyser Jeansson (2017) hur slojdlarares forhallningssatt och uppfattningar om slojdamnet
kan skilja sig at. Jeansson visar i sin avhandling hur olika larares uppfattningar utgor grund for hur
styrdokument tolkas och transformeras samt for larares didaktiska val. Larares uppfattningar paverkar
pa sa satt undervisningsinnehallet, vilket forstas far betydelse for den undervisning elever méter i slojd.
Resultatet visar hur larare i slojd tenderar att basera sina uppfattningar pa tva huvudsakliga sétt: & ena
sidan pa en kursplanenara tolkning av styrdokumenten pa detaljniva och & andra sidan pa en personlig,
mer autonom och erfarenhetsbaserad, forstaelse av slojdamnets syfte dar hantverkskunskaper star i
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forgrund. Nagot Jeansson (2017) med stod i Schulman uppmarksammar, och med relevans for var
studie, &r hur tolkning och transformation av ett amnesinnehall kraver grundlidggande forestallningar om
ett skolamnes idéméassiga grund, syfte och innehall, vilket oundvikligen paverkar hur ett specifikt
amnesinnehall gors. Med andra ord blir det viktigt att uppmarksamma vilka uppfattningar som ar
radande bland larare i relation till ett specifikt &mnesinnehall som héllbar utveckling. Ett annat exempel
pa hur slojdlarare paverkar undervisningsinnehdllet ar Nygren-Landgirds (2002) studie som
indentifierar atta olika lararkaraktarer bland blivande slojdlarare (academic, craftsman, cultural carrier,
educator, instructor, missonary, naturalist, social reformer) och av vilka tva huvudkaraktarer, utbildaren
(educator) och instruktéren (instructor) ar vanligast forekommande. Medan utbildaren forstar &mnet
som normativt med ett sarskilt syfte att uppfylla i en bredare utbildningskontext, intar instruktoren ett
smalare perspektiv och fokuserar den egna undervisningen utan vidare reflektion &ver
undervisningssattet. Det undervisningsinnehall som de tva karaktérerna erbjuder skiljer sig at genom att
utbildaren i hogre grad betonar elevernas delaktighet och egna forstaelse av vad de lar sig, medan
instruktdren intar ett mer lararcentrerat expertperspektiv.

Utifran intervjuer med erfarna larare undersoker dven Borg (2001) hur larares forstaelse av uppdraget
paverkar undervisningen. Borg identifierar tre olika lararprofiler: konstnaren, pedagogen och
hantverkaren, vilka skiljer sig at i relation till vilket syfte lararen har med sin undervisning. Konstnaren
stravar efter att eleverna ska utvecklas personligen, fa kunskap om skapande processer samt utveckla
sin estetiska formaga. Pedagogen vill snarare bidra till att elever genom méte med utmaningar utvecklar
sjalvfortroende och anvandbara kunskaper samt far kunskap om sljdprocessen, medan hantverkaren,
enligt Borg, betonar hantverkstradition, hantverkskunskaper och kunskap om produktionsprocesser.

Ett ytterligare exempel ar Hasselskog (2010) som i sin forskning visar hur sléjdlarare, medvetet och
omedvetet, intar olika forhallningssatt i undervisningen. Det kan exempelvis innebdra larare som
instruerar eleverna i framstallning av slojdforemal, larare som fokuserar elevernas forstaelse utifran
pagaende slojdarbete och larare som vid behov stottar eleverna i deras slojdarbete. Baserat pa empiriska
klassrumsstudier identifierar Hasselskog fyra idealtyper: servicemannen, vars strategi r att hjalpa och
stétta genom att serva och fixa. Malet for servicemannen ar den fardiga produkten och det egna
amneskunnande tas i bruk for att utféra vad elever ber om hjalp med. Instruktdren har som strategi att
instruera, vdgleda eleven genom att till exempel tolka beskrivningar eller forevisa en specifik teknik.
Malet for instruktoren ar att styra och fora arbetet framat och instruktionerna visar ofta pa ett enda och
ratt satt att agera. Handledarens strategi ar att diskutera och forklara medan pedagogens strategi ar att i
dialog lyssna och foresla. Savél handledaren som pedagogen fokuserar elevens forstaelse, bade gallande
produkt och process. En skillnad mellan de tva ar dock att handledaren fokuserar mer pa har och nu,
medan pedagogen relaterar vidare till situationer utanfor klassrummet och den pagaende aktiviteten.
Hasselskog saval som Nygren-Landgirds (2002) och Borg (2001) papekar att de olika lararkaraktarerna,
lararprofilerna eller idealtyperna visserligen &r framtradande men att de for den skull inte ar helt
fixerade, och att larare kan véaxla mellan olika satt att forhalla sig beroende av situation.

En poang som vi vill lyfta och som blir tydlig i tidigare forskning &r att sléjdundervisningens innehall
och den mening som skapas i sl6jdaktiviteterna i hdg grad paverkas av vilken strategi som ar
framtradande i en ldrares undervisning. Darfor blir det relevant att undersoka vad ldrare anser vara ett
viktigt innehall géllande hallbarhetsfragor i slojdamnet, men det blir ocksa relevant att undersoka hur
undervisningen iscensatts. Dessa tva aspekter — vad som blir ett undervisningsinnehall och hur
undervisningsinnehallet gors — ar darmed centrala for var studie.

Undervisningsinnehall i sléjdamnet nar sléjdande gors till en fraga om hallbar utveckling.

Vad l&rare valjer att undervisa om och hur det gors, &r relativt lite beforskat. Daremot finns det ett flertal
slgjdforskare som beskriver och argumenterar for varfor sléjddmnet i grundskolan &r relevant for UHU
(Koch & Ahlskog-Bjorkman, 2019; Johansson, 2019; Veeber m. fl., 2015). Lepisté & Lindfors (2015)
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har undersokt vad lararstudenter menar att sl6jdamnet bidrar med for framtiden. Resultatet visar att
lararstudenterna pekar pa fem olika syften: (1) att sl6jdundervisning majliggér en helhetsforstaelse kring
hur saker gors, (2) att amnet ger hands on-kunskaper anvéndbara i det vardagliga livet (3) att &mnet
bidrar till entreprendriellt larande, (4) att amnet erbjuder mangsidiga fardigheter och en multi-
materialitet samt (5) att det ofta bidrar till gladje. Med andra ord visar lararstudenternas visioner att
sléjddamnet kan ha olika syften, vilket ocksd &r ndgot som Hofverberg, Kronlid & Ostman (2017)
kommer fram till nar de identifierar ett mojligt undervisnings- och larandeinnehall nér slojdande gors
till en frdga om miljo- och hallbarhetsundervisning. Genom kvalitativa textanalyser av tre
motstandsrorelser fran aren 1900, 1968 och 2017, dar slojdande har varit centralt, visar de att syftet med
slojdande kan peka mot olika hallbarhetsmal. Mer specifikt beskriver Hofverberg (2019) hur sjélva
slojdundervisningen, nar den gars till en fraga om hallbarhet, kan innefatta olika syften. Till exempel
hanteras aterbruksprojekt ofta som kreativa projekt i slojdamnet, dar elever sjalva ska utforma nya
produkter och finna losningar, vilket far till foljd att elever lar genom vad Hofverberg benamner som en
lara-genom-att-gora-pedagogik. Detta samtidigt som de hallbarhetsvarden som slojdande generellt
forknippas med ofta har en expertorienterad pedagogik, dvs. att det finns ett beprdvat satt som
slojdandet lattast eller bast gors pa. Har kan det bli en krock mellan olika syften och vad eleven forvantas
gora. Hofverberg visar ocksa att i sjalva slojdprocessen kommer olika varden till uttryck mellan elev
och larare, som till exempel huruvida de estetiska eller de funktionella vardena ska hamna i forgrunden.
Baserat pa sina studier diskuterar Hofverberg undervisningsinnehallet genom att identifiera vad hon
kallar produkt- och processinnehall. Genom att uppmarksamma ett processinnehall, handlar sl6jdande
inte bara om att anvanda miljovanliga material och gora hallbara produkter. Istéllet synliggor
processinnehallet vad eleverna lar sig i processen — vilket kan vara bade hallbart och inte hallbart — och
ger fordjupad forstaelse for vad ett undervisningsinnehall i sléjdamnet kan innebara.

Sammanfattningsvis lyfter manga forskare mojligheterna med att relatera hallbarhetsfragor till
slojdande. Att slojdamnet ar val lampat for hallbarhetsfragor tycks darmed vara tydligt. Daremot visar
ocksa sléjdforskning att hallbarhet i sl6jd kan innebara en mangd olika saker. Till exempel kan
sléjdundervisning om hallbarhetsfragor ha helt olika syften, med olika innehall och gestaltas med olika
pedagogiker. Darmed &r det inte sjalvklart vad hallbarhetsundervisning i slojdamnet innebér, vilket gor
det extra intressant att forstd mer av vad sl6jdlarare valjer att gora nar de undervisar om hallbar
utveckling.

Teoretisk ramverk — undervisningstraditioner inom hallbarhetsundervisning

Vad det innebar att utbilda for en hallbar utveckling har debatterats flitigt inom forskningsfaltet
Environmental and Sustainability Education (ESE) &anda sedan begreppet lanserades i
Bruntlandrapporten 1988. Redan 1992 beskrev Bob Jickling farorna med att utbilda for en hallbar
utveckling i sin artikel Why I don’t want my children to be educated for Sustainable Education. Han
menar att eftersom ingen vet vad hallbar utveckling ar sa blir det problematiskt att utbilda for nagot som
ar sa abstrakt, utan att samtidigt lyfta fram vilka varderingar som inryms i olika perspektiv pa hallbarhet.
Jickling argumenterar ocksa for att elever sjalva maste fa mojlighet att bilda sin egen uppfattning. Han
skriver:

I would like my children to know about the arguments that support it (Education for Sustainable
Development) and attempt to clarify it. But, | would also like them to know that sustainable development
is being criticized, and | want them to be able to evaluate that criticism and participate in it if they perceive
aneed. | want them to realize that there is a debate going on between a variety of stances, between adherents
of an ecocentric worldview and those who adhere to an anthropocentric worldview. | want my children to
be able to participate intelligently in that debate. To do so, they need to be taught that those various positions
also constitute logical arguments of greater or less merit, and they will need to be taught to use philosophical
techniques to aid their understanding and evaluation of them. (Jickling, 1992, s.8)
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Eleverna behover alltsa i undervisningen, enligt Jickling, fa mojlighet att identifiera hur olika perspektiv
konstituerar logiska argument, kunna vardera argumenten och fa verktyg for att sjalva ta stallning. Hur
undervisningen om hallbar utveckling utformas har sedan borjan av 1990-talet uppméarksammats pa ett
flertal sétt. | svensk kontext har olika undervisningstraditioner inom miljéundervisning identifierats
(Ohman, 2008). Dessa miljéundervisningstraditioner inrymmer olika forstaelse nér det géller synen pa
miljofragor och vad for I6sning man menar behovs for en mer hallbar utveckling. Detta innebar dven att
det undervisningsinnehall som lararen erbjuder sina elever skiljer sig at, vilket vi har kommer beskriva.

Den forsta traditionen ar en faktabaserad undervisningstradition som beskriver miljofragorna som ett
kunskapsproblem. Losningen for att skapa en mer hallbar utveckling inom denna tradition ar mer
forskning och information. Den faktabaserade undervisningstraditionens syfte ar darfor att ge en
objektiv grund for elever att bygga sitt synsatt pd. Genom att lara sig fakta kan eleverna efter
undervisningssituationen, tack vare den information de fatt, gora medvetna och hallbara val. Den andra
traditionen & en normativ undervisningstradition som beskriver miljofragorna som attityd och
livsstilsproblem. Lésningen for att skapa en mer hallbar utveckling ar att forandra attityder.
Undervisningens syfte blir darfor att lara eleverna miljovanliga varderingar och attityder. Dessa
varderingar och attityder har redan identifierats innan undervisningssituationen av experter och darmed
sker demokratiprocessen fore utbildningen. Den tredje traditionen, en pluralistisk
undervisningstradition, beskriver miljéfragor som ett politiskt problem med manga olika konfliktande
varden. Syftet med en pluralistisk undervisning ar att synliggora de vardekonflikter som uppstar och att
hjélpa elever att forsta konflikterna men ocksa att de sjalva ska ta stallning, vilket kan benamnas som
en demokratisk handlingskompetens. Demokratiprocessen sker darmed i undervisningssituationen. En
utmaning med ett demokratiskt forhallningssatt ar enligt Ohman att i undervisningen majliggora
mangfald, bade lokalt och globalt. Utmaningen handlar inte bara om att mojliggéra mangfald utan ocksa
om att skapa en forstaelse for att nar ett alternativ fors fram, sa minimeras samtidigt andra mojliga
I6sningar pa framtida problem.

Begreppet hallbar utveckling &r ett omstritt och kan innebara manga saker. Det betyder ocksa att fragan
om hur undervisning i relation till hallbar utveckling gors, blir en viktig fraga. | undervisningen beh6vs
fakta, men ocksa att eleverna far mojlighet att ta del av radande normer och &ven lara sig vardera olika
normer och forhallningssétt. For att undersoka vad och pa vilket satt slojdlarare undervisar om
hallbarhetsfragor kommer vi i var analys att anvanda oss av de ovan beskrivna
miljéundervisningstraditionerna. Mer om det konkreta tillvagagangssattet beskrivs under metod.

Metod

For att undersoka vad och pa vilket satt slojdlarare undervisar om hallbarhetsfragor har vi genomfort
kvalitativa enkater med i huvudsak dppna fragor dar slojdléarare skrivit svar i l16pande text. Enkéattypen
har likheter med strukturerad kvalitativ intervju och den 6ppna karaktaren ar sérskilt [ampad nar man,
som i vart fall, vill utforska omraden dar tidigare forskning i stor utstrackning saknas (Bryman, 2018)
och samtidigt efterstravar en flodig och personligt baserad data (Cohen, Manion & Morrisson, 2007).
Denna artikels resultatredovisning grundas pa enkétens totalt tio dppna fragor som beror foljande
frageomraden: hur informanterna arbetar med hallbar utveckling, vad elevuppgifterna innehaller,
informanternas motiveringar och prioriteringar i relation till valt undervisningsinnehall, upplevda
didaktiska utmaningar och mojligheter i arbetet samt vilka innebdrder informanterna lagger i hallbar
utveckling i relation till sl6jd. | enkaten finns ocksa nagra slutna bakgrundsfragor gallande kon,
materialinriktning och antal ar i yrket.

Enkaten genomfdrdes 2018 och har delats ut till 185 yrkesverksamma slojdlarare varav 70 larare har
inkommit med svar. Sl6jddmnet inrymmer en traditionell uppdelning mellan mén och kvinnor kopplat
till de olika materialomraden som ingar i amnet (Westerlund & Sigurdson, 2018). Svaren pa enkatens
bakgrundsfragor visar hur slojdlararna tacker de olika materialomradena, och det textila omradet
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dominerar. Av de totalt 70 l&rarna undervisar 43 larare huvudsakligen med textil inriktning medan 20
larare undervisar med inriktning mot trd och metall. Sju av lararna undervisar inom samtliga
materialomraden. Overvagande delen av enkatsvaren kommer ocksa fran kvinnor (totalt 55 av de 70
svaren). Aven om vi ser intressevackande skillnader i hur larare med undervisning i de olika
materialomradena relaterar till hallbar utveckling ar vart fokus i denna artikel att narma oss slojdamnet
som en helhet.

Informanterna uppvisar en bredd vad galler hur lange de varit yrkesverksamma som slojdlarare fran 1
ar till 20 ar eller mer (se tabell 1). 14 larare har lamnat fragan obsevarad.

Tabell 1. Sl6jdlararnas antal ar i yrket.

Ar i yrket Antal larare
1-2ar 25 larare
3-54r 12 larare
6-10 ar 5 larare
10-15 ar 8 larare
16-20 ar 5 larare

20 ar eller mer 1 larare

Ett missivbrev med information om studiens syfte har bifogats enkaten. Deltagandet har varit frivilligt
och inlamnade och arkiverade enkatsvar innehaller inga namn eller personuppgifter.

Efter insamling har enkaterna sammanstallts fraga for fraga. Analysen av materialet har genomforts med
kvalitativ innehallsanalys (Esaiasson, Giljam, Oscarsson, Town & Wangerud, 2017; Trost & Hultaker,
2016) Inledningsvis laste vi forskare igenom enkatmaterialet i sin helhet far att fa en en uppfattning om
innehallet och en dverblick att relatera till i det fortsatta analysarbetet. Esaiasson m. fl. (2017) beskriver
hur kvalitativ innehallsanalys kraver noggrann lasning av savél helhet som delar for att komma at den
mening som finns i texten. Den fortsatta analysen gjordes i tva steg baserade pa studiens tva
forskningsfragor, vilket vi konkretiserar nedan.

Var forsta forskningsfraga ar att identifiera vilket undervisningsinnehall lararna beskriver i enkaterna. |
ett forsta analyssteg lastes enkatsvaren igenom ett flertal ganger och olika innehall markerades. Déarefter
sokte vi likheter och skillnader med hjalp av konventionell innehallsanalys, dar kategorisering och
tematisering sker induktivt. Analysen resulterade i tre olika teman vad géller beskrivningarna av
undervisningsinnehallet: (1) aterbruk, (2) materialkunskap och (3) hallbar konsumtion. De forsta tva
temana var framtradande i nésta alla informanternas svar, men gavs olika innebord, vilket synliggors i
en rad olika underteman. Det tredje temat, hallbar konsumtion, var inte lika vanligt forekommande och
lyftes uteslutande av ldarare som undervisar i det inom det textila materialomradet. Under resultatdelen
har vi valt att presentera olika forstaelser av de tre temana. Citaten som presenteras ar amnade att ge en
konkret forstaelse for vad lararna ger uttryck for.

| det andra analyssteget riktades vart intresse mot hur ldararna beskriver sin undervisning. Som
analysverktyg anvande vi oss har av de tre olika undervisningstraditionerna inom miljoundervisning; en
faktabaserad; en normativ samt en pluralistisk undervisningstradition (Ohman 2008). Analysen utgick
ifran de tre redan identifierade temana, och syftade till att identifiera olika undervisningssatt. Den andra
forskningsfragan om vilka undervisningstraditioner som lararna ger uttryck fér besvarades darmed med
en riktad innehallsanalys (Hsieh & Shannon, 2003) och saledes en mer deduktiv ansats. En utmaning
for den andra analysen var att enkatsvaren ibland var kortfattade och att lararna inte alltid fordjupat
beskriver hur de undervisar. Detta syns framfor allt genom att den pluralistiska undervisningstraditionen
inte ar framtradande i enkaterna. Om det beror pa hur fragorna ar formulerade eller om en pluralistisk
undervisningstradition inte ar framtradande i slojdamnet aterkommer vi till i diskussionen. Forutom
detta finns dven andra aspekter av metodval att beakta. Valet av enkat med 6ppna fragor kraver vilja
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och férmaga hos informanten att i fri text besvara fragor om den egna undervisningen, nagot som enligt
Trost & Hultaker (2016) kan exkludera vissa informanter. Att satta ord pa undervisningspraktiken och
hur man gor &r inte direkt Overforbart till vad som sedan sker i undervisningspraktiken. Studien har
ocksa kravt etiska 6vervaganden av oss forskare, da det andra steget i analysmodellen har drag av kritisk
analys (Esaiasson m. fl., 2017) genom att vi inte enbart summerar och klargor, utan aven ifragasatter
vad slojdlararna ser ut att ta for givet om hallbar utveckling. Vi har darfor valt ett idécentrerat upplagg
(Esaiasson m. fl., 2017) som fokuserar forekomsten av olika idéer om sléjd och hallbar utveckling
framfor ett aktorsfokuserat upplagg som tydligare skulle ha betonat enskilda larares enkatsvar. Var
analys har darmed snarare fokuserat pa olika svar, snarare an hur manga som sager vad. Avsikten ar att
bidra till utveckling av ett undervisningsomrade som erkant ar komplext och i behov av utveckling.

Resultat
Undervisningsinnehall

Nar enkatsvaren analyserats utifran var forsta analysfraga om vilket undervisningsinnehall om hallbar
utveckling som lararna lyfter fram i beskrivningen av sin undervisning, framkommer tre olika teman:
Aterbruk, Materialkunskap och Hallbar konsumtion. Nedan beskriver vi dessa mer i detalj.

Aterbruk

Det forsta temat ar aterbruk vilket merparten av lararna lyfter eller namner som nagot de arbetar med.
Vid narmare analys sa framkommer olika forstaelser av aterbruk. Ett sitt som manga slojdlarare lyfter
med aterbruk ar vikten att ta till vara pa allt sléjdmaterial och att inte slanga spillbitar.

Vi har arbetat med aterbruk av metall (tex konservburk). Tjatar ofta om att inte slanga spillbitar utan att de
kan anvéndas mer. (01:1)

Vi ateranvander spillvirke bade fran sléjden och av det som blir kvar i skolan. (17:1)

Vi ateranvander mycket material, nastan allt i smedjan ar gammalt skrot. (22:1)

Aterbruk av t. ex. klidesplagg till *fulmonster’. Stoppar ibland med spilltyger tex boxséckar. Spar *alla’

tygbitar till lappteknik, applikation. (25:1)
Citaten ovan visar att undervisningsinnehallet om aterbruk handlar om att inte sldanga material utan
istallet ta till vara overblivet material. Ett ytterligare exempel pa att inte slanga nagot ar att en larare
beskriver att hon lamnar in det textila avfallet som produceras klassrummet till t. ex. kladkedjan H&M,
vilket hon sedan berdttar om for eleverna (25:1).

En annan forstaelse av aterbruk som framkommer &r att i sjalva arbetsprocessen i slojd vara sparsam
med material:

| processen arbetar jag med att fa eleverna att forstd var de ska klippa och saga for att spara material
(resurssnalhet). Detta formedlas till eleven i ett storre perspektiv — samhalle och miljo. (42:1)
Det som citatet ovan lyfter &r att i sléjdandet nyttja och ta vara pa material. Undervisningsinnehallet blir
hér att i processen inte anvanda onddigt mycket material och att utifran ett hantverkskunnande kunna
goOra smarta val.

Ett tredje exempel pa aterbruk som framkommer som ett undervisningsinnehall, ar att fa kunskap om
second hand och att ateranvanda klader. Nagra larare beskriver att de gor besok i second hand-butiker
och beskriver att elever darmed kan se att man inte behdver képa nytt (53:1). Det sista exemplet pa
undervisningsinnehall om aterbruk som vi identifierat beskriver att eleverna sjalva far gora om ett
begagnat plagg till en ny personlig produkt. Det kan exempelvis innebéra att géra en ny produkt av en
anvand t-shirt (52:1). Denna process brukar ibland kallas for up-cycling, dvs. nar ett foremal far ett nytt
varde i och med att det forvandlas till en ny produkt.

Sammanfattningsvis beskriver det forsta temat, aterbruk, fyra olika undervisningsinnehall: att inte

slanga restmaterial, sparsamhet av material i processen, att ateranvanda klader och up-cycling processer.
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Materialkunskap

Det andra temat som merparten av lararna lyfter som ett hallbarhetsinnehall ar att fa kunskap om
material. Men aven har skiljer sig undervisningsinnehallet nar det galler vad for kunskap om material
som lyfts fram:

Ekologiska tyger — s& langt det &r méjligt. Aterbruk av tyg, framst jeans. (05:1)
Jag ar noga med att forklara for eleverna varfor vi t. ex. anvander s& mycket furu (billigt, har mycket etc.)
(03:1).

Overgripande arbetar jag s& langt det & mojligt med narproducerat material och miljévénligt(are)
produkter. Ex. narsagat furuvirke och losningsfria produkter. I undervisningen relaterar jag till dom valen
infor eleverna och for diskussionen om det i grupperna. (61:1)

Jag handlar ekologiska garner, ateranvéander jeans som blivit till garn, nya alternativa produkter som garn
av bambu och mjélk och berattar om dem for att férhoppningsvis vacka nyfikenhet och medvetenhet hos
ungdomarna. (67:1)

Fran citaten ovan ser vi att att materialkunskap som hallbarhetsfraga kan innebara olika saker.
Ekologiska tyger pekar det forsta citatet pa. Narproducerat material, sa som furu lyfts ocksa fram med
argumentet att det ar billigt och lattillgangligt i Sverige. Men alternativa material sa som garn som ar
gjort av bambu eller mjolk, lyfts ocksa fram. Dessa svar skiljer sig darmed at i vad som anses vara
hallbart. Hallbarhet kan innebéra att ett material ar narproducerat, billigt, miljomassigt framstallt, eller
gjort av alternativt material (som bambu men som dérmed inte &r ndrproducerat).

| vissa av lararnas utsagor framkommer det ocksa att lararna beskriver for sina elever att olika material
har olika egenskaper som gor dem battre eller sémre lampade till olika anvandning (07:1), att materialen
ar av betydelse for kvaliteten och vikten av att gora saker som haller (22:1). Andra larare framhaller att
ull &r battre an akryl (05:1) eller att de later eleverna lara sig kanna skillnad mellan naturliga och
konstgjorda material och att den taktila upplevelsen darfor &r viktig (65:1).

Nar materialkunskap framtrader som ett undervisningsinnehall gors det pa fem sétt: ekologiska material,
narproducerade material, billiga material, utifran materialets egenskaper och taktila erfarenheter av
material.

Hallbar konsumtion

Det tredje temat som framkommer i enkéaterna gallande undervisningsinnehall i slgjdamnet ar hallbar
konsumtion. Det handlar bade om att forsta den textila industrin och hur den paverkar miljon (26:1),
men ocksa om att forsta hur man som konsument kan paverka eller agera pa ett mer hallbart sétt. Manga
av ldrarna beskriver att de visar film om hur textilier blir till och att eleverna darefter far aterbruka eller
diskutera sin relation till klader:

Jag har Iatit alla elever jag undervisar 3-9 se en film om hur olika tyger blir till. Sedan har eleverna sjalva
fatt forska om ett tygmaterial och redovisat for varandra. Darefter har vi pratat om héllbar utveckling. Hur
de sjélva tinker om vardandet av textilier “sldseri”. Manga bra svar kommer de fram till bl. a. &terbruka,
ge bort for sma klader, sy nytt av gammalt m.m. De yngre har bl. a. fatt vava for att kunna koppla det till
hur det i princip gar till att gora ett vavt tyg. (34:1)

Hallbar konsumtion innebar, vilket blir tydligt i citatet ovan, att diskutera hur klader kan vardas och att
man kan ge bort klader man inte anvander. Men det kan ocksa innebéra att man som konsument kan
vélja eller hur insikten om var ens kl&der &r gjorda:

Vilket material har din tréja + land. (55:1)

Mode — héllbart mode, hur kan du som konsument vélja. Aterbruk, lappteknik. Olika materials
miljopaverkan, odling, tillverkning. (27:1)
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Vidare kan hallbar konsumtion ocksa, enligt lararnas utsagor, handla om att forsta hur material framstalls
och hur klader kan lagas, vilket kommer till uttryck i citaten nedan:

Materiallara — vilka material anvander vi, varfor, var kommer de ifran, vem tillverkar, odlar, kemikalier
m.m. Pratar om inkdp, t. ex. deras klader, hur paverkar det hur manga har det, anvander det m.m. (16:1)

Grupparbete om hallbar utveckling — hur ser TK-industrin ut och vad kan vi gora, lappa och laga. (23:1)
Sammantaget framtrader hallbar konsumtion pa olika satt. Det kan innebéara att fd kunskap om
textilindustrin och hur den paverkar miljon, hur klader kan vardas, sys om eller ges bort, att eleven som

konsument kan agera och medvetet vélja vad man handlar men ocksa som konsument ha kannedom om
var materialen kommer ifran.

Tabell 2. Sammanfattar lararnas beskrivningar av innehallet i deras undervisning om hallbar utveckling.

Undervisningsinnehall Exempel

Aterbruk - Attinte slanga restmaterial

- Sparsamhet av material i processen

- Att ateranvanda klader (second hand)

- Up-cycling processer

Materialkunskap - Ekologiska tyger

- Narproducerade material

- Billiga material

- Materialens egenskaper

- Taktila erfarenheter

Hallbar konsumtion - Kunskap om textilindustrin och hur den paverkar miljon

- Hur klader kan vardas, sys om eller ges bort

- Att eleven som konsument kan agera och medvetet vélja vad
man handlar och ha kdnnedom om var materialen kommer ifran

Undervisningstraditioner i undervisningsinnehallet om hallbar utveckling

Nér vi analyserat materialet utifran miljoundervisningstraditionerna framkommer att samtliga tre
undervisningstraditioner finns representerade i enkaterna. Tva av traditionerna, faktaorienterad
undervisningstradition och normativ undervisningtradition, ar rikligt forekommande medan den
pluralistiska undervisningstraditionen inte framkommer i samma utstrackning. Nedan utvecklar vi detta
och ger en mer utforlig beskrivning.

Faktabaserad undervisningstradition

Den faktabaserade undervisningstraditionens syfte ar att ge en objektiv grund for eleverna. Med hjélp
av den fakta som eleverna far i undervisningen kan de géra medvetna och héllbara val efter sjdlva
undervisningssituationen. Manga av lararna ger uttryck for en faktabaserad undervisningstradition
genom att i sin undervisning betona fakta om material (44:4), materialens paverkan pa miljon (46:1),
fakta om textilindustrin (68:8), hur vara klader produceras (34:3), och fakta om hur man kan hantverka
eller sl6jda for att ta vara pa spillmaterial (52:5) och undvika spillmaterial (31:1).

Alla tre temana som framkom som undervisningsinnehall finns representerade i denna kategori, det vill
sdaga att fakta om aterbruk, fakta om materialkdnnedom och fakta om hallbar konsumtion &r
framtradande. Vi ser ocksa att fakta spanner over alla tre dimensioner av hallbar utveckling. Fakta om
den ekonomiska dimensionen som till exempel billiga material (69:1) eller fakta om hur man sparar pa
material i processen har ocksa en ekonomisk dimension (66:5). Den ekologiska dimensionen &r ocksa
framtradande, exempelvis genom att fakta om hur man sparar och tar vara pd material i sléjdandet
formedlas (42:1), vilket utsagorna i aterbrukstemat lyfter. Likasa finns fakta om material i lararnas
utsagor om materialkunskap (34:10) och fakta i relation till att textilindustrin inte &r att betrakta som
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hallbar (44:1). Den sociala dimensionen &r ocksa framtradande nar fakta om hur man som konsument
kan gora medvetna val beskrivs (46:1).

Normativ undervisningstradition

Gallande den normativa undervisningstraditionen sa framtrader fem olika normer i enkétsvaren: (1)
sl6sa inte, (2) undvik plast, (3) sl6jd — det miljévanliga alternativet, (4) vardera det egengjorda och (5)
bli en hallbar konsument. Vi kommer nedan beskriva dessa normer mer utforligt med hjalp av citat.

Sldsa inte

Den forsta normen som framkommer i enkatsvaren och som manga av lararna lyfter ar att det inte &r
hallbart att slosa med material. Det finns tva argument for varfor detta inte ar hallbart, dels att det kostar
pengar och att man darfor inte ska slosa pa material, och dels att slojdmaterialet ar en naturresurs och
det darfor ar viktigt att inte slésa med materialet. Detta blir exempelvis tydligt i citaten nedan:

N&r man ber elever vara sparsamma handlar det inte bara om pengar utan man namner i samma
andetag, tank p& miljon. (67:1)

Tjatar ofta om att inte slanga spillbitar utan att de kan anvandas mer. (01:1)

Slosa med material ar alltsa inte hallbart och att vara sparsam handlar bade om att spara pengar och att
spara pa miljon.

Undvik plast

Den andra normen som framkommer i enkatsvaren handlar om att inte anvanda plast. Nagra av lararna
beskriver att de har projekt dar elever syr tygkassar, vilka kan anvandas istéllet for plastpasar (08:1).
Men normen om att undvika plast innefattar ocksa plaster i sjalva sléjdmaterialen, vilket nedanstaende
citat beskriver:

Projekt tygkasse — mycket fokus pa plasten i var narmiljo. Ullgarn istallet for akryl. (05:1)

Léraren erbjuder alltsa eleverna garn av ull istallet for av akryl, som &r framstallt av plast. Ytterligare
en larare ger uttryck for detta nar hon beskriver att tidigare larare hade kdpt in mycket syntettyger
innehallande plaster, sa som fleece och andra polyestertyger, vilka hon egentligen inte vill anvanda:

Jag vill slanga ut fleece och akryl men eftersom jag inte dr ensam slojdldrare pa skolan sé far jag arbeta
med de material som finns och som mina aldre och mer erfarna sléjdkollegor bestaller hem. Ska dock lyfta
detta med dem vid lampligt tillfalle (68:4).

Ldraren beskriver i citatet ett dilemma, att hennes kollegor har kdpt in syntetmaterial men att hon sjalv
vill undvika plaster. | bada citaten ovan ar normen att undvika plast narvarande.

Valj det miljovanliga alternativet
Den tredje normen som framtrader &r att valja det mer miljévanliga alternativet och det som blir tydligt
i citaten nedan &r att det finns ett mer miljovanligt satt:

Anvander endast material som &r atervinningsbara och har utvecklats med hallbar utveckling i atanke
(11:1).

Ateranvinda material, arbeta miljémassigt kring farghantering och atervinna miljomaterial (13:1).

Konkret innebar detta att materialen ska vara atervinningsbara och att miljévanlig farg anvéands.
Specifikt vilka material som ar miljovanliga eller vad det innebdr arbeta miljovanligt kring farghantering
framkommer inte av svaren.
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Véardera det egengjorda

Den fjarde normen som framtrader i enkaterna ar vérdet av det egna arbetet med att framstélla ett
foremal, till skillnad fran foremal man koper. Detta blir tydligt i citatet nedan:

Vi pratar om hur man varderar saker man gjort sjalv och gamla saker som har affektionsvarde jamfort med
fardigkopta saker (67:1).

Normen pekar alltsa pa den personliga eller kansloméassiga relationen som antas skapas nar man gor
nagot sjalv, och som antas skilja sig fran relationen till ett kopt foremal.

Bli en hallbar konsument

Den femte normen som &r framtradande &r att eleverna ska bli hallbara konsumenter, vilket framgar i
citatet nedan dar lararna beskriver hur sléjd bidrar till hallbarhet:

Massor. Genom att fa eleverna att tanka till om sin egen kladkonsumtion/modekonsumtion (27:9).

Hallbart mode: Mode — héllbart mode, hur du som konsument kan vélja (27:1).

Har flyttas fokus fran att eleverna &ar producenter, det vill saga att de sl6jdar olika produkter, till att
fokusera pa eleverna som konsumenter i samhéllet och specifikt pa kladkonsumtion.

Nér vi har analyserat vilka normer som ar framtradande blir det tydligt att hallbarhetsfragan bade ar
komplex och normativt laddad. Vilka pedagogiska konsekvenser det far for undervisningen om
hallbarhetsfragor i sléjdamnet ar nagot vi kommer tillbaka till i diskussionen.

Pluralistisk undervisningstradition

Nér det galler den pluralistiska undervisningstraditionen &r den inte lika framtrddande i enkatsvaren.
Med andra ord &r en undervisning som i sjdlva undervisningssituationen visar pa olika perspektiv och
som uppmuntrar eleverna att sjalva ta stéllning inte lika framtradande. Ett par enkétsvar 6ppnar dock
upp for ett pluralistisk forhallningssatt. Det forsta exemplet ar den sinnerliga kunskap som en av lararna
ger uttryck for att eleverna far lara sig. Materialkdnnedomen kan utifran citatet nedan antas ligga till
grund for hur eleverna valjer vilket material de ska anvéanda:

I skolan fér eleverna kunskaper om materialkannedom genom bl. a. att taktilt uppleva, se och arbeta med
olika material. Ofta far de valja fritt vilka material de vill arbeta med, t. ex. konstgjorda, naturliga. Ibland
far de arbeta med larares bestamda material och sedan jamfora hur de upplevde naturliga och konstgjorda
material. (65:1)

| citatet framkommer det att eleverna sjalva far avgora hur material kanns och hur de upplever
materialen. Det finns alltsd inte ett svar pa vad som anses vara “biattre” eller “sdmre”, utan
undervisningen ger mojlighet for eleven att avgora detta. Ett annat exempel pa nar man kan ana en
pluralistisk undervisningstradition &r nar diskussion med elever lyfter att olika aktorer har ansvar, som
i citatet nedan:

Ibland har vi arbetat dmneséverskridande med svenska och historia pa temat Héllbar utveckling, med
samma presentation. Jag visar filmen Giftiga klader dar vi arbetar med diskussionsfragor som: Vad i filmen
reagerar du mest p&? Vad kan vi som konsumenter géra at problemen? Varfor tar inte myndigheter eller
foretag ansvar for dessa problem? (67:1)

Vad som dr intressant i citatet ovan &r att i undervisningen inte bara betona elevernas ansvar — vad de
ska gora, utan genom att stalla frdgan om varfor inte myndigheter eller foretag tar ansvar for dessa
problem betonas att det dven finns andra aktorer som ocksa borde ta ansvar. Darmed kan man anta att
lararen, genom att stalla en sadan fraga, 6ppnar upp for att olika aktrer och olika perspektiv kan komma
till uttryck i undervisningen.
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De tva Gppningarna mot en pluralistiska underivsningstraditionen som framtréader i lararnas utsagor ar
att eleverna genom sinnerliga upplevelser far ta stallning till och valja material och att fragan om vem
som ges ansvar (individer, politiker, foretag) for hallbarhetsutmaningar lyfts i underviningen.

Tabell 3. Sammanfattar resultatet utifran vilka undervisningstraditioner som framtrader genom
lararnas utsagor.

Undervisningstradition Undertema Exempel
Faktabaserad Fakta om:
-material

-materials paverkan pa miljon
-textilindustrin och hur klader produceras
-hur man tar vara pa spillmaterial

-hur man undviker spillmaterial

Normativ slosa inte - spara pa material och pa miljon
undvik plast - tygpasar béttre an plastpasar och hellre
naturmaterial &n syntetmaterial
vélj det miljévanliga -dtervinningsbara material och miljovanliga
alternativet tyger och farger
-egengjorda produkter har ett stérre
vardera det egengjorda affektionsvarde
-elever &r inte bara producenter utan
bli en hallbar konsument konsumenter, specifikt klddkonsumtion
fokuseras
Pluralistisk - genom sinnliga upplevelser ta stéllning till

och vélja material
- ansvarsfragan (individ, politiker, foretag) for
héllbarhetsutmaningar lyfts i undervisningen

Diskussion

Syftet med studien har varit att undersoka vad och pa vilket sétt slojdlarare undervisar om
hallbarhetsfragor. Ett av de viktigaste resultaten som studien visar &r att slojdlarare arbetar med
hallbarhetsfragor pa olika satt. Vi har identifierat tre Gvergripande teman: att aterbruka, att fa kunskap
om material och hallbar konsumtion. Aven om samma ord anvéands i lararnas beskrivningar sa skiljer
det sig at mellan olika larare vad aterbruk innebér, vilket vi kommer diskutera vidare nedan. Vi har
ocksa identifierat att slojdlararares arbetssdtt varierar. | lararnas utsagor finns alla tre
miljoundervisningstraditioner representerade, dven om den faktabaserade och normativa ar den mest
framtradande. Nedan kommer vi att diskutera vart resultat i relation till tidigare forskning och vilka
pedagogiska konsekvenser resultatet kan tankas fa.

Sléjdundervisningens innehall

Att hallbar utveckling kan komma till uttryck pa olika satt i sl6jdundervisning har tidigare forskning
visat (Hofverberg m. fl., 2017; Ahlskog-Bjorkman m. fl., 2020), vilket ocksa vart resultat bekraftar.
Exempelvis beskriver lararna att de arbetar med aterbruk, materialkunskap och hallbar konsumtion men
lararnas beskrivningar géllande vad det innebar, rent konkret, skiljer sig at. Till exempel, att aterbruka
kan innebdra att ta till vara pa spillmaterial men det kan ocksa innebéra att i sjalva sléjdandet tanka
ekonomiskt om material, som att sdga pa rétt stélle eller lagga ut monstret pa tyget pa ett ekonomiskt
satt. Med andra ord beskriver lararna olika undervisningsinnehall, aven om samma ord sa som aterbruk
anvands. Detta ar intressant utifran ett pedagogiskt perspektiv da aterbruk kan peka pa att gora en hallbar
produkt, men ocksa pa ett hallbart sléjdande i sjalva arbetsprocessen. Detta kan féra med sig att
undervisningen har olika syften och diarmed ocksa olika undervisningssatt. Hofverberg (2019) for en
likande diskussion i sin avhandling, dar hon pekar pa hur aterbruksprojekt ofta ses som kreativtetsprojekt
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dar elever sjalva far vélja vad och hur de ska aterbruka. Den pedagogiska idén i dessa fall &r att elever
sjalva ska komma pa losningar vid aterbrukande. Till exempel att ta vara pa spillmaterial — vad kan man
gora av den har spillbiten? — vilket skiljer sig fran att i sjalva processen ta tillvara materialet pa ett
ekonomiskt satt. Det ena behover inte utesluta det andra, men det bor uppméarksammas att aterbruk kan
ha olika hallbarhetssyften. I det forsta exemplet ar det kreativitet som ar i forgrund, och i det andra att
vara aterhallsam med material. Podngen &r inte att de ena ar béttre eller samre, utan att aterbruk som
undervisningsinnehall for med sig olika pedagogiska syften.

Att hallbar konsumtion har en framtradande roll i lararnas utsagor, inte minst inom materialomradet
textil, ar kanske inte forvanande men samtidigt lite anmarkningsvart. Slojdamnet har en tradition av att
vara ett amne dar elever far sl6jda och géra produkter — eleverna ar med andra ord primért producenter.
Men nar undervisningsinnehallet riktas mot hallbar konsumtion forskjuts innehallet till att elever blir
konsumenter. De far lara sig bade om kladproduktion och hur man pa ett hallbart satt kan hantera klader.
Det sker alltsa en forskjutning har gallande innehallet, fran producent till konsument. Att lara sig om
hallbar konumption 6ppnar upp for en mangd andra fragor som rér bade sociala och etiska fragor, sa
som textilarbetares villkor eller hur miljo exploateras.

Nagot annat vart resultat visar ar att lararnas utsagor om hallbarhetsfragor inte bara skiljer sig at, utan
ocksa kan motsaga varandra. Till exempel lyfter nasta alla larare materialkdnnedom som en viktig
héllbarhetsfrdga, men vad som uppfattas som ett hallbart material &r inte entydigt. Ar det ett
narproducerat material, ett billigt material, eller ett material som framstalls pa ett ekologiskt sétt? Om
inte detta framkommer, vilka antaganden som ligger till grund fér vad som anses vara hallbart, finns det
en risk att vad som uppfattas som ett hallbar material kan vara vad som helst och darmed kan begreppet
urvattnas.

Vad som anses vara hallbart och vad som understddjer det — att det finns olika normer och véarden som
ligger till grund for antagandet — blir ocksa framtradande nar resultatet analyseras utifran en normativ
undervisningstradition. Specifikt identifierade vi fem olika normer: (1) slésa inte (2) undvik plast (3)
valj det miljovanliga alternativet, (4) vardera det egengjorda och (5) bli en hallbar konsument. Utifran
ett pedagogisk perspektiv, blir det intressant att visa hur dessa normer &r rotade i olika forstaelser av
hallbarhet. Eller annorlunda uttryckt, om dessa normer accepteras som rimliga tillvagagangssatt for att
bidra till ett hallbart samhélle kommer det resultera i olika samhéllen. Vi ska ge nagra exempel. Normen
att inte slosa skulle givetvis kunna appliceras pa manga olika forstaelser kring vad som é&r ett hallbar
samhalle. Daremot vet vi att ur ett historiskt perspektiv har sparsamhet och att anvénda alla delar av ett
material varit gallande i manga svenska hem och hushall. Den storsta orsaken till detta &r att textilier
var dyra och man hade helt enkelt inte rad att inte ta vara pa allt material. Att inte slosa har darmed rétter
in i en svensk allmogekultur dér allt togs tillvara. Idag &r situationen i Sverige annorlunda. Att inte sldsa
blir istallet en moralisk fraga — och ett satt att tanka pa miljon.

En annan norm som framtrader ar vardet av det egengjorda, vilket uppméarksammar affektionsvardet av
det man gjort sjalv till skillnad fran kopta produkter. Denna tanke kan vi forsta som en hallbarhetsidé
som lyfter och uppmérksammar handens arbete, snarare an maskingjorda produkter, vilket Arts and
Craft-rorelsen var foretrddare for (Hofverberg m. fl., 2017). Har stélls handens arbete i kontrast till
maskinens arbete. En bérande tanke inom Arts and Craft-rorelsen var att maskinen och industrins
utveckling har lett till att hantverk inte langre uppskattas och man ville aterinfora slojdande for
slojdandets skull. Denna tanke skiljer sig radikalt mot normen att bli en hallbar konsument, vilken ocksa
ar framtradande i vart resultat. Att bli en hallbar konsument bygger pa idén att vi kan fortsétta
konsumera, men att vi behover gora det pa ett mer hallbart satt. Inom hallbar konsumtion betonas ofta
ny teknik och grén produktion som lésningar for att skapa ett mer hallbart samhaélle.
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Ett ytterligare exempel pa ett normativt hallbarhetsideal, som ar framtradande i vart resultat, ar att
undvika plast. Plastens vara eller icke vara finns det olika asikter om, vilket relaterar till hur och om vi
kan skapa ett hallbart samhélle. Konsekvenserna av plastanvandningen kan ocksa forstas utifran hur
manniskan idag lever och hanterar plastprodukter. Ett vanligt forekommande argument mot plaster ar
att de till slut hamnar i haven (World Economic Forum, 2016). Det kan hérledas till hur ofta vi tvattar
klader av syntetfibrer (t. ex. polyester, akryl) men ocksa till att manniskan helt enkelt inte hanterar sitt
skrap pa ett ansvarsfullt satt och det darmed hamnar i naturen och pa havsbotten. | detta fall blir plast-
fragan inte en fraga om konsumtionscykeln, och inte heller om produktion primart, utan istallet en
livsstilsfraga.

Var poang med att diskutera olika normer &r just att visa hur de &r rotade i olika idéer om ett hallbart
samhélle. Detta menar vi ar viktigt att uppmérksamma i undervisningen. Det finns med andra ord inte
ett satt som sléjdande bidrar till hallbar utveckling pa, utan manga — ibland motstridiga — och detta
behdver bade elever och larare fa mojlighet att se och forsta. Manga forskare har just poangterat att ett
viktigt undervisningsinnehall inom utbildning for hallbar utveckling ar att elever sjalva far majlighet att
identifiera hur olika perspektiv konstituerar logiska argument, och att elever far mgjlighet att kunna
vardera argumenten och ges verktyg for att sjalva ta stallning (Jickling, 1992; Stevensson, Broad, Dillion
& Wals, 2013). | vart resultat finns det 6ppningar mot detta — i en pluralistisk undervisning — nar elever
genom att kanna och uppleva olika material far en forstaelse kring olika materials kvalitéer och nar
undervisningen ger méjlighet att diskutera hur olika aktérer kan behdva ta ansvar i hallbarhetsfragan.

Léarares olika forhallningsséatt i undervisningen

Nordisk sljdforskning har visat att sl6jdlarare kan inta olika forhallningssatt eller utgéra olika
idealtyper nar de undervisar, vilket paverkar undervisningsinnehallet. En intressant fraga i relation till
detta dr vad som hander nar ett amneomrade som hallbar utveckling kommer in i en specifik praktik. |
var enkat till slojdlararna fragade vi inte vilket eller vilka forhallningssatt som lararna sjéalva ansag sig
anvanda sig utav i sin undervisning, men daremot kan vi utifran svaren dar lararna beréattar vad de gor,
och deras beskrivningar av pa vilket satt, se att en faktabaserad och en normativ undervisningstradition
ar framtradande medan den pluralistiska undervisningstraditionen &r mer sparsamt forekommande.

Om vi utgar fran att vara resultat stammer, vilka konsekvenser far detta for det mojliga innehallet i
undervisning om sl6jd och hallbar utveckling? Vart resultat visar att faktabaserad och normativt baserad
undervisning ar mest framtradande. Denna dominans i sléjdundervisningen kan forstas utifran
Hasselskogs (2010) idealtyper instruktor och serviceman/kvinna. Instruktoren fokuserar pa produkten
och instruktorens strategi vad géller hallbarhet, kan innebéra att beratta om vilka material eleverna ska
valja eller inte, och att instruera i hallbara tekniker. Medan servicemannen, som ocksa &r
produktinriktad, till exempel praktiskt kan ordna s att tillgangligt material i slojdsalen &r aterbrukat
genom att sjalv samla in aterbrukat material till elever och aven sjalv ga med 6verblivet material till
atervinning (vilket en av vara informanter ger uttryck for). Hasselskogs (2019) handledare och pedagog
ar mindre vanligt forekommande i vart material. Handledarens strategi att skapa forstaelse genom att
diskutera och foresla, framtrader i enkatsvaren som diskussioner. Pedagogen som stravar efter dialog
och att relatera till situationer bortom klassrumssituationen betraktar vi vara den strategi som tydligast
utgar fran en pluralistisk undervisningstradition och pedagogen ar, som framgar i resultatredovisningen,
darmed, i relation till hallbarhetsfragan, i stort sett franvarande i vart material.

Har verkar det helt enkelt finnas ett glapp och en obalans mellan de olika férhallningssatt larare kan inta
i undervisningen om hallbarhet, vilket far betydelse for det méjliga undervisningsinnehallet. Det fokus
pa kreativitet och elevers egna val och stéllningstaganden som betonas av lararstuderande i Finland
(Lepists & Lindfors, 2015) framkommer inte lika tydligt i var studie. Den pluralistiska
undervisningstraditionen ser inte ut att ha faste i sl6jdundervisningen om hallbarhet som den beskrivs
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av lararna i enkéten. Vi staller oss darfor fragan vad detta kan bero p&? Ar det sa att de tillfragade lararnas
forforstaelse av vad elever ska lara sig gallande hallbar utveckling gor att de svarar som de gor? Enligt
Jeansson (2017) utgar larare i sin tolkning av kursplanen i hog grad fran en egen erfarenhets- och
hantverksbaserad forstaelse. Det ar tankbart att det finns en forforstaelse av slojdamnet hos lararna och
en stark dmnestradition som bidrar till de svar som framkommer i enkéten och att undervisnings-
innehallet om hallbarhet tenderar bli faktabaserat och normativt. En annan tankbar orsak &r att lararna
lutar &t den mer kursplanenara forstaelsen av slojdamnets syfte (Jeansson, 2017). | kursplanen betonas
miljoaspekter, vilket darmed gor att det blir rimligt att detta far en framtradande roll. Samtidigt vet vi
ocksa att slojdundervisningens teori enligt Hasselskog (2010) i viss man &r tyst, vilket blir problematiskt
i relation till forestallningar om amnets syfte och innehdll. Ett annat problem som forskare
uppmarksammat ar ocksa forhallandet mellan produkt — process och hur elever lar sig en mangd saker
ocksa i processen, aven om sjalva produkten kanske inte direkt uppfattas som hallbar. Med en storre
uppmarksamhet pa bade produktinnehall och processinnehall i hallbarhetsundervisning (Hofverberg,
2019), vilket larande blir da mojligt om slojd och hallbarhet? Detta vet vi inte utifran enkaterna, men
for att vi battre ska forsta detta behovs forskning som observerar olika slgjdklassrum dar olika larare
med olika forhallningssatt agerar. For att utveckla undervisningen om slojd och hallbarhet behévs ocksa
praktikndara forskning och utvecklingsarbete dar larare och forskare tillsammans prévar och utvecklar
metoder.

Sammanfattningsvis kan vi baserat pa var studie se att hallbarhetsfragor &r ett amne som kan innebéara
manga olika saker i slojdamnet. Det Gppnar upp for manga mojligheter, men ocksa pedagogiska
utmaningar bade nar det géller vad man kan undervisa om och hur undervisningen gors. Hur det an ar
sa finns det inte en hallbar utveckling.
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