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Denna artikel belyser hur multimodala resurser anvands och medierar mening mellan sl6jdlarare och
nyanlanda elever i slojdundervisning. Syftet ar att identifiera och beskriva hur multimodala resurser
anvands av slojdlarare och nyanlanda elever i interaktion dem emellan utifran de resurser som finns
tillgangliga i slojdklassrum. Studiens empiriska material ar insamlat med hjélp av videodokumentation
i arskurs 8-9 i grundskolans slojdundervisning. Materialet har dels analyserats i sin helhet, dels pa
mikroniva. Sociokulturella utgangspunkter om kunskap och larande och ett multimodalt perspektiv har
anvants for att synliggéra hur olika resurser samverkar. Utifran artikelns fokus om hur
sléjdundervisningens multimodala resurser anvands mellan slojdlarare och nyanlanda elever
askadliggor resultaten betydelsen av hur de olika resurserna samverkar till en helhet i interaktioner
dem mellan, och hur de multimodala resurserna medierar mening for eleverna. Videoutdragen beskriver
hur de multimodala resurserna blir centrala i larsituationerna, dels utifran hur de anvands mellan
slojdlarare och nyanlanda elever, dels hur de anvands och ger mening av eleverna. Vidare visar
resultaten betydelsen av att sl6jdlararna och de nyanlanda eleverna kan lasa av varandras multimodala
handlingar i de interaktioner som uppstar. Artikeln synliggor bade maéjligheter och begransningar med
de multimodala resurser som slgjdlarare och nyanlanda elever anvénder sig av i sldjdundervisning for
att skapa mening.
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Inledning

Den hér artikeln vill bidra med forskning om hur multimodala resurser medierar mening i
sléjdundervisning och mer specifikt hur resurserna anvands i sléjdlarares och nyanlédnda elevers
interaktion med varandra. Syftet ar att identifiera och beskriva hur multimodala resurser anvands av
slojdlarare och nyanlanda elever i interaktion dem emellan utifran de resurser som finns tillgangliga i
slojdklassrum. En stréavan ar att mer ingaende, utifran analyserade videosekvenser, kunna beskriva hur
olika multimodala resurser anvands i larsituationer med nyanlanda elever i slojd. Inledningsvis beskrivs
och problematiseras utmaningar med att organisera skolgang for nyanlanda elever, och i praktiskt
estetiska amnen och specifikt i slojd. Artikelns studie har sociokulturella och multimodala
utgangspunkter for att synliggdra olika resursers samverkan. Vidare redogors for tidigare sl6jdforskning
kring kommunikation, interaktion och multimodalitet. Darefter presenteras studiens upplagg och
analysforfarande. Resultat fran videodokumenterad slojdundervisning med nyanlanda elever
presenteras via mikroanalyserade sekvenser i tre utdrag. Avslutningsvis diskuteras resultaten i relation
till det multimodala slojdklassrummets mojligheter och begransningar for nyanlénda elevers l&rande.

Ett slojdklassrum ger tydliga signaler om vilken typ av aktiviteter som forvantas ske dér, dels genom
rummets maoblering, utformning och dess dmnesspecifika verktyg och redskap, dels genom vilka
personer som vistas dar och hur de agerar. Centralt for slojdundervisning ar ocksa den interaktion som
sker mellan larare och elever och hur tillgadngliga resurser nyttjas for att skapa mening och utveckla
larande. De multimodala resurserna ger och ges mening pa flera vis men forskning om hur tillgangliga
resurser anvands tillsammans med nyanlanda elever i sl6jdundervisning ar begransad. Det finns ett fatal
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studier som pa olika satt berér multimodala aspekter i slojdundervisning, dock inte med ett uttalat
multimodalt fokus (t.ex. Andersen, 2020; Andersson & Johansson, 2017; Campopiano, Hasselskog &
Johansson, 2017; Maapalo, 2019). Tidigare sléjdforskning har visat hur kombinationen av verbal och
icke-verbal kommunikation anvédnds dels i skolans sléjdundervisning (jfr Johansson, 2002), dels i
slojdlararutbildning (jfr Ekstrom, 2012). Nar elever sl6jdar, arbetar de fran idé i valt eller valda material
till att anvanda olika verktyg, redskap och andra resurser for att formge och framstélla tankt féremal.
Elevers mojligheter att arbeta i processer fran idé till fardigt foremal behdver slojdlarare som stottar,
handleder och instruerar. Att som larare i slojd forklara eller instruera olika moment for elever innebar
anvandning av olika typer av resurser for att skapa forstaelse for eleverna, vilket ocksa blir centralt i
moten med nyanlanda elever som inte har svenska som modersmal.

Under de senaste aren har svenska skolor stéllts infor utmaningar i att organisera skolgangen for ett 6kat
antal nyanlanda elever. Flera skolor har valt att organisera skolgangen for nyanlanda elever genom att
samtidigt som de gar i forberedelseklass deltar de ocksa i ett sa kallat praktiskt estetiskt amne. Det har
ocksa blivit ett satt for skolor att hantera dilemmat mellan integration och segregation for nyanlanda
elevers utbildning (Bunar, 2015; Nilsson Folke, 2017). | Skolverkets publikationsserie om allmanna rad
for utbildning av nyanlanda elever (Skolverket, 2008) lyfts det fram att det finns goda erfarenheter av
att lata nyanlanda elevers skolgang organiseras genom praktiskt estetiska amnen. | en senare publikation
(Skolverket, 2016) ar formuleringen borttagen. Motiv till organisering genom praktiskt estetiska &mnen
har motiverats med att det i dessa @amnen inte finns verbalsprakliga hinder (Lindberg, 2017), eller att det
ar amnen som nyanlanda elever kan vara delaktiga i pa begransade kunskaper i svenska (Juvonen, 2015).
Aven om slojdundervisning och sléjdamnet bygger pa en sé kallad praktisk kunskapstradition (Carlgren,
2015) kan ett handlingsburet kunskapande med instruktioner vara komplexa och abstrakta, om eleven
inte far stod av lararen i handledningssituationer (jfr Frohagen, 2016). Juvonens (2015) studie visar att
det finns tankar om skolans praktiskt estetiska &mnen som ”integrationsdmnen” frn andra larare &n just
av larare inom egen amnesgrupp. Att organisera nyanlanda elevers skolgang genom praktiskt estetiska
amnen har blivit ett satt for skolor att hantera utmaningen med nyanlanda elevers skolgang. Men det
saknas forskning om hur det realiseras i sléjdundervisning. Likasa ar forskningen begransad om hur
interaktionen mellan nyanlénda elever och sldjdlarare tar sig uttryck.

Gemensamt for de barn och ungdomar som av olika anledningar anlénder till Sverige &r att de alla &r
nya infor ett nytt sprak. Utbildningsdepartementet (Departementserie 2013:6) tillsatte en utredning som
resulterade i en definition om vem som ska anses vara nyanland, ett begrepp som anvands framst i en
svensk kontext. Med nyanlind elev anses i skollagen ”den som har varit bosatt utomlands och som
numera ar bosatt har i landet, eller ska anses bosatt har och som har paborjat sin utbildning har efter
hostterminens start det kalenderar da han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte langre anses vara
nyanlind efter fyra ars skolgéng hér i landet” (SFS 2010:800, § 12a). Med en definition ges nyanlédnda
elever rétt till olika insatser och pa sa satt ges de ocksa majlighet att na utbildningsmal (Andersson,
Lyrends & Sidenhag, 2015). Ett begrepp kan dock skapa en homogenitet kring en grupp som inte ar
homogen utan det &r elever med olika behov och olika bakgrunder (Nilsson Folke, 2019). Cummins
(2017) problematiserar det ytterligare och poéngterar att nyanléanda elever & mer dn en beteckning i
skollagen. Cummins anvander medvetet olika begrepp for att beskriva nyanlanda elever, till exempel:
flersprakiga elever, minoritetselever, elever med invandrarbakgrund (Cummins, 2017). | den héar artikeln
anvénds begreppet nyanland elev i linje med skollagen, men nér det & mojligt, utan att sammanhanget
gar forlorat, anvands enbart “elev”.

| slojdklassrummet ryms en mangd olika artefakter, allt fran hyvelbéankar, symaskiner, redskap och
material till andra resurser for kommunikation sasom tal, blickar, gester och handlingar. Tillsammans
bidrar resurserna till ett meningsskapande for eleverna, de olika resurserna samspelar och medierar
mening. | ett sociokulturellt perspektiv &r interaktionen mellan manniskor centralt (S&ljo, 2000;
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Vygotskij, 2000; Vygotsky, 1978, 1986). Interaktionen som sker mellan ménniskor skapar en
delaktighet och samspel som ocksa mojliggor utbyte och larande av andras erfarenheter (Saljo, 2005,
2015; Wertsch, 2002). Manniskan har dver tid utvecklat och anvander fysiska och intellektuella redskap
som vi interagerar med i olika situationer. Deltagande i olika aktiviteter och situationer formar det vi
uppfattar och gor (Lave & Wenger, 1991). Ménniskan varseblir vérlden dels i samspel med andra, dels
genom fysiska och immateriella resurser som medierar (formedlar) verkligheten nér vi anvénder olika
redskap [tools] som hjélper oss att handla och agera i olika situationer (Lave & Wenger, 1991; Saljo,
2008; Vygotsky, 1978).

Kommunikation, interaktion och representation i historiska, sociala och kulturella sammanhang &r ocksa
av intresse utifran multimodala utgangspunkter (Jewitt, 2017; Kress, 2010; Selander & Kress, 2017).
Selander och Kress (2017) papekar att "Féremal, gester, ord och symboler betyder inte nigot i sig. De
far sin betydelse av det sociala sammanhang dér de har skapats och dér de anvinds” (s. 26). Kress (2010)
lyfter fram problematiken med den stéllning och dominans som det verbala spraket har haft under lang
tid. Centralt for ett multimodalt perspektiv ar att fokus forskjuts fran att kommunikation inte enbart
handlar om tal och skrift, istéllet hamnar fokus pa den mangd olika resurser som manniskan anvander
sig av for att skapa mening (Kress, 2010; Kress m. fl., 2001). Resurserna har olika funktioner och
potential, de vdvs samman och interagerar med varandra, dar det talade och skrivna ordet &r en resurs
bland flera andra resurser som alla bidrar till att skapa mening (Jewitt, 2017; Kress, 2010).

| den har artikeln forstas och beskrivs slojdlarares och nyanlanda elevers multimodala arbete i en
slojdkontext genom en sociokulturell och multimodal inramning. Perspektiven gér det moéjligt att
fokusera pa den interaktion och kommunikation som sker mellan sl6jdlarare och nyanlanda elever.
Likasa ger perspektiven majlighet att studera resursernas betydelse for det meningsskapande som sker
mellan slgjdldrare och nyanlanda elever.

Kommunikation, interaktion och multimodalitet i sl6jdundervisning

Kommunikation och interaktion i relation till skolans sléjdundervisning har studerats i tidigare
slgjdforskning. Grundforskning av Johansson (2002), som &r utford i skolans slojdundervisning, betonar
undervisningens rika verbala och icke-verbala kommunikation. Forskningen visar hur eleverna agerar
med olika arbetsredskap och olika hjalpmedel sasom skisser och arbetsbeskrivningar och hur de fungerar
som medierande redskap i arbetet. Aven om eleverna arbetar med egna slojdféremal ar sléjdaktiviteterna
sociala och kommunikativa, och eleverna &r delaktiga i varandras slgjdarbeten och l&r av varandra.
Vidare visar forskningen att eleverna I6ser nya situationer genom att kommunicera bade verbalt och
icke-verbalt genom gester, ansiktsuttryck och handlingar. Den inledande klassrumsforskningen i sléjd
har vidareutvecklats dver tid (t.ex. lllum & Johansson, 2009; Johansson, 2008; Johansson & Lindberg,
2017). Forskningen visar hur flera olika resurser samordnas i slojdaktiviteterna &ven om det inte uttalats
som multimodalt. | relation till hallbar utveckling har slojdaktiviteters materiella och immateriella
resurser ocksa lyfts fram (Johansson, 2019). | fortsatt sldjdforskning visar Koskinen, Seitamaa-
Hakkarinen och Hakkarinens (2015) studie hur elever behdver kunna lasa av lararens kroppsliga
instruktioner. Léararen anvénder sig av olika kroppsliga resurser och forfattarna poédngterar att lararen
behdver vara medveten om hur hantverkskunskaperna ska foras vidare. Lé&rarens kroppsliga
instruktioner och vikten av att elever kan l&sa av gesters betydelse som resurs i slojdlarares
kommunikation och interaktion med elever blir angelaget och att interaktionen ocksa innebar att skapa
gemensam forstaelse. Att kunna nyansera elevsituationer visar sig vara centralt i arbetet for slojdlarare,
vilket ocksa framkommer i forskning av Westerlund (2015) om sléjdamnets emotionella dimensioner.

Instruktionens och interaktionens betydelse i sldjdlararutbildning framkommer i Ekstroms studier
(2008, 2012). Ekstrom poangterar vikten av att forsta hur lararutbildarens instruktioner kan forvandlas
till kroppsliga handlingar. Vidare lyfter Ekstrom att l&rarstudenternas kunskaper manifesteras i deras
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gorande, i handlingar och slutligen i lararstudenternas foremal. Aspekten av att vara nyborjare i ett
hantverk dar teknikerna till en borjan inte alltid &r synliga for den som inte kan tekniken problematiseras
ocksa. De kroppsliga handlingarna i samverkan, menar Ekstrom, ar nyckelresurser for de som ska lara
sig, och att det ar formagor som framst visas i handling och inte & nagot som enbart kan férklaras
verbalt. Studierna har genomforts i slojdlararutbildning men resultaten ar intressanta i relation till
undervisningssituationer med nyanlanda elever som annu inte beharskar det svenska spraket.
Kommunikation i slojdlararutbildning har ocksa studerats av Andersson, Brgns Pedersen och Illum
(2016). Studien identifierar sju kommunikationsformer: regelbunden tredimensionell gruppinstruktion
verbal; verbal med hjalp av verktyg; verbal med hjélp av kroppssprak; enbart med verktyg; enbart med
kroppstecken; och, kropp mot kropp. De sju kommunikationsformerna anvénds vaxelvis mellan larare
och studenter och i olika kombinationer i studien. Vidare visar resultatet att verbal kommunikation med
hjalp av kroppstecken ar den kommunikationsform som anvénds mest och forfattarna menar att det kan
bero pa att den formen &r enklast att anvanda for larare och att det ocksa ar beroende av studenternas
kunskapsniva. Andersson (2019) har dven studerat kommunikation i skolans sléjdundervisning utifran
kommunikationsformerna, fiktiva och konkreta handlingar, dar fiktiv handling avses ndr l&raren gor en
”som om” handling, och en konkret handling innebdr en handlingsburen konkret demonstration.
Lararens val av kommunikationsform menar Andersson har betydelse for den som ska ta emot en
instruktion. Den konkreta handlingen ger eleven mojlighet att se hur den utférs och kan sedan imiteras,
till skillnad fran den fiktiva handlingen som ofta forutsatter forkunskaper.

Nagra studier berdr sléjdundervisning och sl6jdlararutbildning utifran multimodala perspektiv, men med
olika ansatser (Andersson & Johansson, 2017; Ekstrom, 2008, 2012; Makela, 2011). | en studie med
fokus pa lararstudenters interaktion under en workshop i svarvning visade det sig att studenterna
anvande sig av flera olika multimodala resurser under arbetet med det egna och nagon annans féremal
(Andersson & Johansson, 2017). Ekstroms studie (2008), om kroppsbaserat larande vid virkning i
slojdlararutbildning, visade pa den egna kroppen som resurs i att forstd den specifika
hantverksundervisningen. Léraren anvande olika kroppsrorelser for att visa moment i virkningen och
studenternas kroppar blev en resurs om hur studenterna forstod hantverksmomenten. Studenternas kropp
blev ocksa en viktig informationskalla till lararen for att se om studenten forstod. Studien framhaller att
lararen inte &r i behov av att studenternas kunskaper behéver medieras i ord utan studenternas process
ar hela tiden under observation av lararutbildaren (Ekstrom, 2008). Multimodala aspekter aterfinns dven
i Makelas (2011) forskning, men da utifran analyser av elevers beréttelser av de egna slojdféremalen.
Semiotiskt ansats anvands for att kunna tolka elevernas foremal. Vidare menar Mékela att slojdforemals
materialitet, som &r i fokus i studien, alltid 4r “ett multimodalt fenomen i den mest ursprungliga
bemadrkelsen eftersom ett material beror alla sinnen och darmed har slojdaren ett 6verflod av semiotiska
resurser” (Makeld, 2011, s. 81). Mékelas forskning visar pa elevers estetiska berattande aspekter om
slojdamnet och likasa visar Makela (2013) hur sléjdalster kommunicerar mening och att slojd kan ses
som en “’kraftfull medieringsarena for meningsfullt och méngsidigt larande och utveckling av identitet
och personliga egenskaper” (s. 87).

Forskning av Maapalo (2019), fran sléjdundervisning i norska skolor, visar hur skillnader och olika
forutsattningar mojliggor eller begransar elevernas arbete i tra. Forutséattningarna for vad som ar mojligt
att gora och lara beskrivs utifran larares behorighet, larares kompetens, skillnader i lokaler for
slojdverksamheten, material, redskap och verktyg for sléjdundervisning och hur forutsattningarna
avspeglas i elevernas slojdforemal. Skillnader mellan lokaler, en utrustad sléjdsal eller ett skolbibliotek,
vilka material och redskap som finns tillgangliga, far stor betydelse for vad som blir mojligt att undervisa
i och om. Maapalos forskning visar betydelsen av olika resursers medverkan for vad som blir mgjligt
att lara for eleverna. Likartade resultat framkommer i Andersens studier i dansk skolsléjd (Andersen,
2020) dar ocksa lararens profession och val av material och uppgift far stora konsekvenser for hur
kunskaperna kommuniceras och med vilka multimodala resurser det sker.
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Négra andra studier har pa olika satt fokus kring nyanlanda elever, flersprakiga elever och multi-
modalitet utifrdn slojdundervisning. Lindqvist (2014) har studerat flersprakiga elevers litteracitets-
aktiviteter i amnena sléjd och samhallskunskap. Materialet ar analyserat utifran en multimodal och
systemfunktionell lingvistisk analys. Resultatet visar att larare tonar in sitt sprak med eleven beroende
pa vem lararen undervisar. Vidare visar studien att de flersprakiga eleverna moter en ensprakig
undervisning dar elevernas flersprakighet inte utnyttjas. De litteracitetsaktiviteter som eleverna moter i
slojdundervisningen menar Lindqvist & komplexa och avancerade och de flersprakiga eleverna far
enledsinstruktioner istéllet for en mer dialogisk interaktion. Gyllerfelts (2016) studie av nyanlanda
elever visade pa sléjdforemalets betydelse for interaktion mellan nyanldnda elever och slojdlarare.
Slojdféremalet i undervisningen 6ppnade upp for olika méten elever emellan och en undervisning som
var rik pd multimodal interaktion. SI6jdféremalet visade sig ocksa vara ett satt for eleverna att ta kontakt
med varandra. Det sociala samspelet elever emellan, oavsett spraklig bakgrund skedde i stor
utstrackning utifran sléjdféremalet genom att de provade, petade pa eller visade upp varandras foremal.

De namnda sljdstudierna framhaller betydelsen av interaktion och kommunikation mellan slojdlarare
och elever i skolsléjden och i [larsituationer i slojdlararutbildning. Studierna visar att
slojdundervisningens olika multimodala resurser kompletterar det verbala spraket vilket ocksa ar av
intresse i sléjdundervisning med nyanldnda elever och att undersoka det multimodala mer i detalj. Med
tanke pa att skolor har valt att organisera nyanlanda elevers skolgang utifran att de gors delaktiga i
praktisk estetisk undervisning, &r det av intresse att synliggéra nyanldnda elever i en
sléjdundervisningskontext och vad det kan innebéra for sléjdlarare och nyanlanda elever.

Sléjdundervisning med nyanlanda elever

Artikelns videosekvenser ar hamtade fran ett storre empiriskt material, med 20 timmars film, som har
samlats in under en termin i arskurs 8-9 pa tva skolor och i tva sléjdgrupper. | den ena sl6jdgruppen var
det totalt fyra nyanlénda elever och en slojdlarare (trd- och metall). | den andra sl6jdgruppen var det
mellan 20-24 nyanlanda elever och tva sl6jdlarare (textil, tra- och metall). En handhallen videokamera
har anvants for att fanga slojdlarares och nyanlanda elevers multimodala arbete. Genom att anvanda
videodokumentation som metod kan kameran fanga enskilda situationer och majliggér dokumentation
av faktiska handelser, likasa mojliggor det att i efterhand kunna félja situationer i detalj. Ett inspelat
material blir ett stéd fér minnet vid senare analysarbete och ger mojlighet att se materialet upprepade
ganger (Cohen, Manion & Morrison, 2011; Johansson, 2011; Rgnholt, 2003).

Analysarbetet har genomforts i olika faser. Inledningsvis har det storre empiriska materialet studerats i
sin helhet flertalet ganger dar anteckningar och kategoriseringar har gjorts. For den har artikeln har
vidare analysarbete av materialet gjorts i form av ett urval utifran fokus i materialet pa slojdlarares och
nyanlénda elevers interaktion och multimodala handlingar. Dérefter har tre utvalda sekvenser som &r
representativa for materialet i sin helhet transkriberats for vidare detaljerad analys pa mikroniva (jfr
Heath, Hindmarsh & Luff, 2010; Jewitt, 2017). Att ha egen erfarenhet och forforstaelse av
sléjdundervisning fyller en funktion i att kunna upptacka nyanser och detaljer och se det som sker i
interaktionen mellan slojdlarare och elever utifran egen erfarenhet och forforstaelse (Agar, 1980). For
att kunna beskriva olika multimodala resurser inleds varje utdrag med en ingangssituation for att fa en
kontext till efterfoljande analyssituationer. Dérefter foljer de transkriberade utdragen i tabellform med
dess stillbilder och text kring vad som sker i varje utdrag, vem som gor vad, vad som sdgs och annat
som sker. Det f6ljs i sin tur av en sammanfattande analys efter varje utdrag. Artikelns tre utdrag, med
dess analyser, illustrerar pa olika sétt hur multimodala resurser anvands av slgjdlarare och nyanlanda
elever i interaktion dem emellan.
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Infor insamling av empiri och under forskningsprocessen har forskningsetiska principer beaktats
(Vetenskapsradet, 2017). Vetenskapsradets krav pa information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande har tagits hansyn till genom hela forskningsprocessen. Information om elevernas samtycke
har dels getts muntligt (svenska och engelska), dels skriftligt pa elevernas olika modersmal. Likasa har
elevernas vardnadshavare fatt lamna skriftligt samtycke. Eleverna har &ven genom hela
forskningsprocessen informerats om frivilligheten i deras medverkan. Medverkande elevers och larares
namn har avanonymiserats och de stillbilder som valts ut i artikeln har suddats for att inte kunna kannas
igen. Eleverna i utdragen nedan har olika sléjdféremal pa gang och alla har kommit olika Iangt i sina
processer. Utdrag 1 och utdrag 2 ar hamtat fran textilundervisning och utdrag 3 ar hamtat fran tra- och
metallundervisning.

Utdrag 1 — Ser du axlarna? (20 sekunder)

Ingangssituation: Eleven har paborjat somnad av en tréja. Han har klippt ut sina plaggdelar och ska nu
borja sy ihop trojan pa symaskinen och behover hjalp med nasta steg och var han ska borja. Lararen
borjar med att halla upp framstycket framfor sig och eleven. Sedan ger hon eleven instruktioner om hur
han ska gora for att sy ihop trojan.

Videostillbild Vem Gor vad Séager Annat
Stillbild 1:1 Lar 1:1 Pekar forst pa den ena axel och | Ser du Ldraren laser
sedan pa den andra med blicken |axlarna? |inledningsvis av var i
riktad mot eleven. processen eleven befinner
sig.
Elev 1:1 |Fdljer lararens instruktion med Ah Riktar uppmérksamheten

blicken och haller i sitt tygstycke. | (svagt) mot plagget som ska sys
och mer specifikt hur
eleven ska sy ihop axel-

sdmmarna.
Lar1:2 | Lararen och eleven haller upp Réta mot | Uppmaérksammar eleven
Elev 1:2 |varsin del (fram- och bakstycke) |rata pé vad som &r tygernas
sd att trojans delar hamnar rata ratsida. Haller upp
mot rata. Lararen vénder sin blick tygernas ratsida.
mot eleven samtidigt som hon
pekar mot tygernas réta sidor.
Elev 1:3 | Tittar pd sitt tygstycke och foljer Haller tillsammans upp
sedan lararens blick. tygstyckena.
Elev 1:4 | Tillsammans placerar de tygerna
Léar 1:3 réta mot réta. .58
Elev 1:5 |Eleven placerar fram- och Sa Bekréftar det lararen
bakstycke mot sin egen kropp. séger genom att upprepa
Tittar ner mot tygstyckena som 7sd”.
for att se hur axelsommarna
hamnar.

Lar 1:4 Foljer det eleven gor.

Lar 1:5 Pekar med fingret mot tréjans ena | Axlar
axel, for att visa att eleven ska
bérja med att sy ihop
axelsdmmarna. Blicken riktad
mot eleven.

Elev 1:6 |Blicken riktas mot det lararen
visar.
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Stillbild 1:5 Lar 1:6 Pekar pa sin egen axel var eleven | Sy
g ska sy raksdmmen och riktar
samtidigt blicken mot eleven.
Drar med fingret som om “’fingret
syr”.
Elev 1:7 | Tittar mot det l&raren visar. Sy
Lar 1:7 Drar med pekfingret p& andra
axeln. Drar med fingret som om
”fingret syr” med blicken riktad
mot eleven.
Elev 1:8 |Foljer lararens instruktion med
blicken och vénder sig darefter
mot symaskinen for att borja sy.

Analysen visar att lararen anvander sig av olika multimodala resurser sa som; blick, gest, tal, material
och kropp som alla samverkar till en helhet. Under koncentration och fokus i interaktionen laser de av
varandras multimodala handlingar. Lararen ger eleven forutséttningar att forsta instruktionen och skapar
mening. Eleven responderar och agerar med olika multimodala resurser. L&raren valjer att visa hur
axelsémmen ska sys pa olika satt for eleven, bortom enbart verbalt sprak. Vidare visar analysen att
lararen ger eleven instruktioner till ndgot som ar komplext. Att sy ett kladesplagg genomsyras av
fackbegrepp och en mangd olika steg ska genomforas i processen. Ett exempel pa ett &mnesspecifikt
begrepp som anvénds i situationen ar “rdta mot rata” (Lar 1:2). Ett begrepp som eleven tar del av genom
att lararen dels séger det, dels far eleven en konkret forstaelse av begreppet genom att lararen placerar
plaggdelarna rita mot rita och samtidigt markerar tygets riatsida med handen nér ldraren séger rdta mot
rata” (Stillbild 1:2). Med hjélp av de multimodala resurserna ger lararen eleven en konkret forstaelse till
nagot som ar abstrakt och komplext och kan pa sa satt mediera ett kunnande genom resurserna, likasa
responderar och agerar eleven med hjélp av olika multimodala resurser. Under situationen laser eleven
av det multimodala arbete som lararen gér och kan efter instruktionen vénda sig mot symaskinen och
borja sy.

Sammanfattningsvis visar situationen pa en interaktion som ar rik pa multimodalt arbete som bade larare
och elev utfor. Tillsammans skapar resurserna en helhet dar moment som kan uppfattas abstrakta blir
konkreta i handling. Likasa sker en lasning dem emellan, nér de laser av varandra, en lasning som ocksa
for instruktionen och interaktionen framat.

Utdrag 2 — Sy ihop (61 sekunder)

Ingangssituation: Eleven syr ett par byxor och ska nu sy ihop resaren i byxornas linning pa symaskin.
Han kommer fram till lararen for att fa instruktion om nésta steg och hur resaren ska sys.

Videostillbild Vem Gor vad Séger Annat

Stillbild 2:1 Lar 2:1 Tittar pa eleven, vantar in att Ja forsok! Take Léararen

/ ~ eleven sjalv ska forsoka sdga vad | your time. uppmuntrar
han vill ha hjalp med pé svenska. | Du ska sy, men | eleven att
varfor ska du sy? | forsoka sjalv.

Elev 2:1 | Eleven forsdker hitta orden, tittar | Eh, gora det
% pa lararen, tittar pa byxorna i tillsammans?
handen. Skakar latt pa axlarna och
huvudet.

Lar 2:2 Visar med handerna hur eleven ska | Ja, du méste sétta
placera resdrens andar, att han ska | det tillsammans.
placera resarens andbitar ovanpa

varandra.
Elev 2:2 | Nickar med blicken mot lararen
och haller i byxorna. Bra! Du maste
Léar 2:3 Tittar mot eleven. sdtta det
tillsammans.
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Lar 2:4

Elev 2:3

Tillsammans haller de i byxorna
och resaren och lararen drar i
reséren for att visa att reséren sitter
”16st”, att den inte dr thopsydd.
Tittar mot eleven, tittar ner mot
byxorna och resaren som de haller
tillsammans.

Tittar ner mot resaren och det
lararen visar och nickar.

Titta, 16st!

Elever ror sig i
bakgrunden.

Lar 2:5

Lér 2:6

Elev 2:4

Lar 2.7

Haller resaren, lagger resaren
omlott. Bada tva haller i resaren
och byxorna.

Léararen ger tillbaka resér och
byxor till eleven och for ihop
hénderna, som att hon knépper
handerna.

Tittar pa lararen, tittar pd byxorna,
lagger resaren omlott och
upprepar.

Ler mot eleven.

Du maste sy
ihop, pa svenska,
sy ihop

Sy ihop

Sy ihop

Bra! Du kunde!

Elev ror sig
framfor.

Elev 2:5

Tittar mot byxorna, haller i resaren
och provar olika sétt att placera
resaren omlott.

Elev 2:6

Léar 2:8

...tittar sedan mot ldraren och
upprepar.

Tittar mot eleven och upprepar att
han ska sy ihop och med handgest

Sy ihop

Du behdver sy
ihop, bra!

placerar hon hénderna platt mot
varandra.

Eleven behover instruktion i hur han ska sy resaren till sina byxor och soker upp lararen. Lararen laser
inledningsvis av att eleven sjélv vill forsoka beratta pa svenska om nasta steg och ger honom det
utrymmet genom att vénta in honom (Lé&r 2:1). Likt i Utdrag 1 anvéander sig lararen och eleven av olika
resurser i interaktionen sa som: blick, gest, kropp, material, tal och ansiktsuttryck. | utdraget anvander
sig lararen av olika sétt att visa hur eleven ska sy ihop resaren (Lar 2:2, 2:6). Lararen valjer att inte visa
hur eleven ska gora i materialet, utan forsoker istallet med andra multimodala resurser forklara for eleven
och ge eleven majlighet att forsta och lasa av hur han ska gora. Genom det multimodala arbete som
lararen och eleven gor, ger det eleven forutséttningar att sjalv forsta instruktionen for att sedan sjalv
kunna genomfora handlingarna. Eleven far stéttning i interaktionen med de multimodala resurserna som
ges i handling, och det som sdgs. Samtidigt kan eleven genom resurserna visa att han inte riktigt forstar
eller kénner sig osaker genom att uttrycka det med olika kroppsliga uttryck (Elev 2:1). Uttryck som
lararen vantar in och i sin tur l&ser av (L&r 2:3).

Utdraget illustrerar vidare hur lararens anvéndning av gester, handlingar och begrepp ar situerade i
slojdpraktiken. De far sin betydelse och skapar mening for eleven i situationen utifran hur resurserna
anvénds. Lé&raren visualiserar genom instruktionen de &mnesspecifika begrepp som hon anvénder sig
av, till exempel kndpper hon hénderna for att illustrera det verbala sy ihop” (Lér 2:6), eller placerar
handerna platt tillsammans for att illustrera hur resaren ska ligga omlott fér att kunna sys samman.
Lararen hjalper eleven pa olika satt genom att anvinda av olika resurser for att skapa mening i
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instruktionen. Likasa anvander lararen i stor utstrackning sig av sléjdspecifika begrepp i det hon sager.
Hon skalar bort och gor en avvagning i hur mycket verbalt eleven far och vilka begrepp och ord eleven
far pa svenska, till exempel upprepas sy ihop” flertalet ganger av bade larare och elev (Lér 2:5, 2:6, 2:8
och Elev 2:4, 2:6) och dér resaren medierar betydelse for vad sy ihop” kan betyda i handling.

Sammanfattningsvis visar situationen pa hur larare och elev tillsammans anvander sig av olika resurser
for att skapa mening och mediera forstaelse. Lararen skapar forutsattningar for eleven att forsta
handlingen sa att eleven sedan sjalv kan sy ihop resaren. Vidare ger lararens avvagning i vad som ségs,
hur det ségs och visas, eleven mojligheter att lara sig &mnesspecifika begrepp och sétta dem i en kontext.

Utdrag 3 Vid svarven (2 minuter 21 sekunder)

Ingangssituation: Eleven har blivit klar med sin forsta uppgift for terminen och har hittat en bild pa
natet pa en lampfot som hon vill svarva. Under tidigare lektioner har eleven forberett sitt svarvamne och
under den har lektionen ska hon borja svarva. Infor svarvningen har hon tittat pa en instruktionsfilm pa
natet om hur man svarvar. Eleven &r inledningsvis med nér en annan elev avslutar sin svarvning, hon
star vid sidan av och lyssnar och tittar. Darefter hjalps lararen och eleven sedan at att sétta fast
svarvamnet. Lararen ser till att allt sitter fast och hjalper eleven med att ta ner skyddsanordningen pa
svarven. Lararen beréattar att det i borjan av svarvningen ar mycket som behéver tas bort fran svarvamnet
for att fa det runt. Utdraget borjar med att eleven har fatt ett svarvstdl och medan lararen letar vidare
efter ett annat svarvstal tar eleven tillfallet i akt att forst kdnna pa svarvstalet och sedan stélla sig vid
svarven och prova att svarva, men utan att svarven ar pa. Lararen ger eleven ett svarvstal och sager ”Du
kan prova det”, letar sedan vidare efter ett annat verktyg.

Videostillbild Vem Gor vad Séger Annat
Stillbild 3:1 Elev 3:1 | Eleven tar emot ett verktyg fran lararen. En bandslip i
_— Hon tittar och kénner pa det. bakgrunden ger
ett hogt
Lér 3:1 Letar vidare i ett skdp efter ett annat bakgrundsljud.
svarvstal.

Elev 3:2 | Vrider, tittar och kanner pa verktyget.

Elev 3:3 | Gar mot svarven (som inte dr paslagen)
och provar att fora svarvstalet mot
svarvamnet.

Lér 3:2 Léraren bojer sig ner och letar efter
andra svarvstal.

Elev 3:4 | Under tiden som léraren letar, provar
eleven pa eget initiativ att fora verktyget
fram och tillbaka 6ver svarvdmnet som
om att hon svarvar. Vantar pa lararen,
tittar mot lararen. Tar pa sig ett par
skyddsglaségon.

Lar3:3 | Gér fram mot eleven och svarven, startar | Du kan bérja | Nar svarven
svarven och vander sig mot eleven for att | med den, sd | satts igang blir
fa svarvstdlet av eleven. det ett hogt
Elev 3:5 | Staller sig snett bakom lararen s att hon ljud.

kan titta pa det lararen gor.

Lar 3:4 Staller sig sa att eleven ska kunna se.
Elev 3:6 | Tar annu ett litet steg bakat och tittar
mot det l&raren gor.
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Stillbild 3:5

Elev 3:7

Elev 3:8

Lér 3:5

Eleven reagerar pa det héga svarvljudet
och tar ett litet steg framat.

Haller handerna i sidan. Tittar med viss
forsiktighet snett bakom pa vad lararen
gor. Tittar pa flisor som flyger mot
golvet.

Svarvar.

Hogt ljud fran
svarven.

Sma flisor
flyger fran
svarven.

Elev 3:9

Haller ena handen mot magen och andra
handen i sidan. Tar ett litet kliv framat
for att se battre. Tittar mot svarven.
Foljer blicken med nagra flis som flyger
frén svarven mot golvet.

Lar 3:6 Stannar upp i svarvningen och vander | bérjan
sig mot eleven, gor en gest i luften och | hugger det sa
visar med handen hur d&mnet “’snurrar har mycket,
runt” i svarven. for att den ar
fyrkantig
Stillbild 3:7 Lar 3:7 | Tittar mot eleven med svarvstalets Vill du
handtag riktat mot eleven. prova?
Skakar pé huvudet, visar “nej” med
L pekfingret och andra handen fortfarande
' i sidan.
Elev 3:10 | Bada ler. Elevens forsta
Léararen tar ett annat svarvstal, svarvar en osakerhet byts
Lar 3:8 kort stund. mot ett leende.
Elev 3:11 | Star kvar snett bakom lararen.
Lé&r 3:9 Vi provar
Elev 3:12 med den hér.

Elev 3:13
Lar 3:10

Elev 3:14

Lar 3:11

Narmar sig lararen med ett litet steg.
Slutar svarva och ger svarvstalet till
eleven.

Tar emot svarvstalet och gar sakta mot
svarven.

Stéller sig snett bakom eleven.

Jag star har.

Elev 3:15

Lar 3:12

Eleven tar svarvstalet i handen. Tar
svarvstalet forsiktigt mot amnet.
Star snett bakom med blicken mot
svarvamnet och det eleven gor med
hénderna.

Bandslipen
sétts igang igen
i bakgrunden.

Lar 3:13

Elev 3:16

Lar 3:14
Elev 3:17

Lar 3:15

Elev 3:18

Léararen tar elevens hand och tar den mot
svarvamnet.

Haller svarvstalet med en hand och tittar
mot &mnet.

Tillsammans héller de svarvstalet med
varsin hand, och tar de forsta dragen med
verktyget tillsammans.

Tar bort sina hander fran verktyget.
Forflyttar sig runt eleven sé att hon
hamnar snett bakom, néara.

Tar bada handerna om verktyget.

(Sager nagot
ej horbart)

Hogt ljud fran
svarven.

Tillsammans
moter de
svarvamnet och
eleven far
kénna hur det
kénns
kroppsligt att
svarva.
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Stillbild 3:1 Elev 3:19 | Eleven forsoker sjalv, haller svarvstalet
X med bada handerna och blicken riktad

mot &mnet.

Léar 3:16 | Gar fram mot eleven och pekar pa

verktyget. Foljer elevens svarvning med

blicken.

Ldr 3:17 | Korrigerar elevens hand och placerar den
lite hogre upp pa svarvstalet sa att eleven
har en hand pa trahandtaget och en hand
pa svarvstalet.

Elev 3:20 | Fortsétter att svarva, tittar mot
svarvamnet, ler.

Elev 3:21 | Fokuserar pa svarvningen. Lararen lamnar
Lar 3:18 | Backar och stéller sig snett bakom inte eleven
eleven med blicken fast mot elevens utan backar
svarvning. sakta med
Lar 3:19 | Nickar. Bral blicken riktad
mot det eleven
Elev 3:22 | Svarvar, med blicken riktad mot gor.

svarvningen.

Eleven har anvant sig av sin mobiltelefon och dator for att dels hitta bilder pa nagot hon vill svarva, dels
tittat pa instruktionsfilm pa natet om hur man svarvar. Mobilen och datorn & multimodala resurser som
ocksa finns tillgangliga i slojdklassrummet och som pa olika sétt lett fram till att eleven har forberett sitt
svarvamne och ska nu bérja svarva. Svarven har en central plats i rummet vilket gor att eleven har sett
och hort nar andra elever i gruppen har svarvat. Precis som i utdrag 1 och utdrag 2 anvander sig lararen
och eleven av olika multimodala resurser i situationen sa som: blick, gest, kropp, material, tal, beréring,
verktyg, maskiner och ansiktsuttryck. Under hela situationen séger varken eleven eller l&raren mycket,
utan tillsammans anvander de sig av andra multimodala resurser i interaktionen som medierar mening.
Ldraren visar genom olika multimodala resurser och bjuder in eleven genom att dels sdga “Vill du
prova”, dels rikta svarvstalets handtag mot eleven som att hon bjuder in eleven till att svarva (Lar 3:7).
Med anvéandning av de olika resursernas samverkan stottar lararen eleven genom situationen, fran att
eleven kanner sig skeptisk till att hon kommer igang och borjar svarva. Genom att anvanda sig av
tillgangliga resurser och ta de erbjudanden som lararen ger lyckas eleven ga fran att vara skeptisk till att
prova, till att till slut klara av att svarva pa egen hand. Lararen hanterar elevens oro genom att de haller
svarvverktyget och genomfor de forsta dragen gemensamt. Pa sa satt far eleven tillsammans med lararen
kanna hur det kanns att svarva. Likasa lamnar lararen inte eleven utan star pa tryggt avstand och laser
genom hela situationen av elevens osdkerhet och méter den kanslan med ett lugn och hjalper eleven att
mota svarvamnet. Eleven far darmed mota materialet tillsammans med lararen. Léraren &r sedan
narvarande, men backar och star en bit ifran. De laser av varandra genom hela situationen. | situationen
ar den verbala kommunikationen sparsam. Lararen sager nagra enstaka ord och meningar.

Sammanfattningsvis visar situationen hur svarvningen kraver en kroppslig upplevelse. Dels &r lararens
stodjande narvaro en resurs, dels far eleven mojlighet att agera tillsammans med lararen for att fa en
kroppslig upplevelse av att svarva. Fran att eleven har sett en bild, tagit del av en instruktionsfilm pa
natet, till att sjalv fa en kroppslig upplevelse har situationen utvecklatstill att kdnna att det ar nagot hon
beméstrar. Léraren stéttar eleven genom processen och skapar en trygg larsituation for eleven som gor
att hon till slut lyckas svarva.
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Slgjdlarare och nyanlanda elever i multimodala larsituationer

Klassrumsnara forskning om sléjdundervisning med nyanlanda elever ar bristfallig, likasa hur
interaktion mellan slgjdlarare och nyanlédnda elever kan ta sig uttryck. Artikelns mikroanalyserade
utdrag har gjort det mojligt att mer ingaende kunna identifiera och beskriva hur slojdlarare och
nyanlanda elever anvander sig av multimodala resurser i det multimodala arbete som sker mellan dem.
Samordningen av de multimodala resurserna medierar en konkret forstaelse till nagot som kan uppfattas
abstrakt och komplext. | utdragen framtrader betydelsen av slojdlarares och nyanlénda elevers rika
anvéandning av multimodala resurser i larsituationer som samverkar till en helhet och skapar mening for
eleverna.

Resultaten visar att, och hur, sl6jdlarare och nyanlénda eleverna anvénder sig av blickar, ansiktsuttryck,
gester och tal tillsammans med olika handlingar med material och olika redskap och maskiner.
Slojdaktiviteterna 6ppnar upp for att métas och lara pa flera vis. Utdragen kan diskuteras i relation till
forskning som visat pa betydelsen av kroppsliga handlingar i interaktion mellan slojdlarare och den
larande (Ekstrom, 2012; Koskinen m. fl., 2015). Verbala handlingar ar en av flera resurser som anvands
for att skapa mening. Ekstrom (2008) podngterar att kunskaper som visas i handling inte alltid kan
medieras verbalt vilket ocksd framkommer i denna artikels utdrag med nyanlanda elever.
Grundforskning har visat att slojdundervisning ar rik pa verbal och icke-verbal kommunikation och hur
hand, tanke och kommunikation och andra medierande redskap anvénds i sl6jdaktiviteterna (Johansson,
2002). I linje med Johanssons forskning visar utdrag 1, ”Ser du axlarna?”, hur ldraren anvénder flera
olika tillgangliga resurser for att kunna forklara var axelsdmmen sitter och var eleven ska sy. Utdraget
beskriver hur resurserna samverkar till en helhet som skapar mening for eleven bortom enbart verbalt
sprak. Lararen kan pa flera vis nyansera for eleven vad som menas med axel och axelsém och var
sommen ska placeras. Resurserna medierar och skapar mening i den situation de anvéands (Kress, 2010;
Kress m. fl., 2001; Lave & Wenger, 1991), och utifran lararens multimodala handlingar kan eleven
sedan vénda sig mot symaskinen och sy ihop axelsommarna. Sléjdundervisning kan, som Lindberg
(2017) papekar om praktiskt estetiska &mnen, vara undervisning utan verbalsprakliga hinder. Det kan i
sin tur diskuteras i relation till hur begransningen i att inte dela samma verbala sprak staller krav pa det
multimodala arbete som sker mellan slgjdlarare och nyanlénda elever och vilka multimodala mojligheter
lararen anvander sig av for att kunna nyansera och gdra instruktionen lasbar for eleven.

Att kunna lasa av multimodala handlingar poéangteras av Koskinen m. fl. (2015) utifran elevers
mojligheter att lasa av de kroppsliga handlingar som lararen gor i instruktioner. Likasa papekas hur
lararen laser av elevens uttryck och gester. Pa likartat vis framtrader i artikelns utdrag hur lasning av
varandras anvéndning av resurser i interaktionen dr central. I utdrag 2, Sy ihop”, ldser lararen
inledningsvis av att eleven vill forsoka beratta sjalv pa svenska om nasta steg. Genom utdraget pendlar
sedan elevens blick mellan det som lararen séger och det lararen gor utifran fokus pa elevens arbete med
resaren till byxornas linning. Vidare visar eleven att han letar efter ord genom att rycka pa axlarna och
skaka pa huvudet. Uttryck som lararen laser av. Med de multimodala resurserna som anvands i
interaktionen skapas en gemensam forstaelse situerad i slojdpraktiken som far sin betydelse i det
sammanhang dar de anvands (Lave & Wenger, 1991). Utdraget visar betydelsen av att sléjdlarare kan
lasa av elevens handlingar och hur multimodala resurser kan tydliggéra amnesinnehall och skapa
mening for nyanlénda elever.

Vidare kan utdragens resultat diskuteras utifrdn Anderssons (2019) studie om slgjdlarares fiktiva och
konkreta handlingar som visade pa betydelsen av konkreta handlingar i interaktion mellan sléjdlarare
och elever i grundskolan. Andersson papekar att val av kommunikationsform har betydelse for den som
tar emot instruktionen. Att fa instruktioner konkret i handling majliggor for eleven att kunna se och lasa
av hur nagot ska goras nér eleven sedan sjdlv ska utfora handlingen. I utdrag 3, ”Vid svarven”, bekantar
sig eleven inledningsvis med svarvjarnet genom att kanna pa det och halla det som om hon skulle svarva.
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Svarvjérnet, redskapet, blir en multimodal resurs som medierar mening for eleven innan hon ska bérja
svarva. Utdraget visar att eleven gar fran en osékerhet infor att svarva till att sjalv vaga svarva. En
osékerhet som lararen laser av néar hon visar hur eleven ska svarva. Léraren stottar eleven genom
larsituationen genom att visa konkret i handling hur eleven ska gora. De haller gemensamt i svarvjarnet
innan lararen slapper och eleven far prova sjélv. | larsituationen delas fa verbalsprakliga handlingar
mellan larare och elev. Bade redskapet och den konkreta handlingen har betydelse oavsett sprakliga
barriarer. For nyanlanda elever kan slojdklassrummets tillgangliga resurser sa som redskap, material och
konkreta handlingar skapa mojligheter i larsituationer. Elevers arbete i sléjdklassrum behdver
uppmarksammas an mer for att synliggdra en undervisning dér olika multimodala resurser kan anvandas
med nyanlanda elever for att skapa mening och lara sig pa olika vis, och dar det verbala spraket ar en
resurs bland andra resurser.

Denna artikel har ett specifikt fokus pé slojdundervisning med nyanlanda elever. Artikelns utdrag har
hamtats inom ramen for ett storre insamlat empiriskt material pa tva olika skolor. Med tanke pa det
begrénsade urvalet och antalet elever och larare som medverkat i utdragen &r resultaten inte tankta att
vara generaliserbara. Trots det ar det av intresse att synliggdra nyanlanda elevers och sldjdlarares
multimodala arbete och hur det kan ta sig uttryck i sléjdundervisning. Specifikt for de elever som har
studerats 4r att de inte har svenska som modersmal men slojdpraktiken 6ppnar upp for olika multimodala
mojligheter att lara. Utifran resultaten kan fragor stillas kring nyanlanda elevers och slojdlarares
forutsattningar och mojligheter att interagera och kommunicera. Likasa kan sléjdlarares multimodala
arbete diskuteras utifran aspekter som undervisningstid, antal elever i gruppen och vilka forutsattningar
slojdlarare har, och far, for undervisning med nyanlanda elever. Aven om det &r majligt att ta till sig
slojdspecifika kunskaper som nyanlénd elev med begransade kunskaper i svenska synliggor resultaten
den tid och det fokus som slojdlérare och nyanlanda elever l&gger ner i interaktion med varandra.
Artikelns resultat visar samtidigt pa slojdundervisningens unika majligheter dar nyanlanda elever kan
anvanda sig av olika multimodala resurser i sléjdens larprocesser nar de arbetar fran idé till ett fysiskt
foremal.
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