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Slojdkunnande och slojdforemals meningsskapande

Marléne Johansson

Artikelns syfte ar att utifran slojdforskning och historiska, sociala och kulturella grunder ge en
oversiktlig bild och lyfta fram hur slojd, slojdkunnande och slojdforemal kan uppfattas "laddade’ pd
olika vis. Oversikten ar dels menad att vacka tankar och reflektion om det som kan uppfattas sjalvklart
eller mindre uppmarksammat om sléjdkunnande och slojdféremal, dels tankt att kunna anvandas som
underlag infor fortsatta diskussioner och argumentationer i relation till elevers méjligheter att lara och
utvecklas i slojdens kunskapsform. Flera fragor kan stillas om det som kan rymmas i sléjdens
kunskapsform, men vad sléjdens kunskapskvalitéer kan innefatta ar inte alltid tillrackligt
uppmarksammat vilket problematiseras i denna artikel utifran slojdkunnande och sléjdforemals
laddningar. Sociokulturella utgangspunkter anvands som ramverk for att beskriva och diskutera
meningsskapande i relation till sl6jd. Inledningsvis gors en kortare beskrivning om redskaps, foremals
och handlingsburna laddningar. Darefter belyses hur skolslojd och sléjdkunnande ger och ges
laddningar. Vidare fors resonemang om slojdkunnande och sljdforemals meningsskapande i och
utanfor skolan. I artikeln lyfts behovet av en breddad syn pa sl6jdens kunskapsform, och vad det kan
innefatta att arbeta i hela processer utifran idéer, olika material och redskap till ett fysiskt foremal.
Avslutningsvis sammanfattas och diskuteras skolsljdens mdjligheter och utmaningar i relation till att
utvecklas och lara i kunskapsformen.
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Inledning

Uppfattningar om sl6jd kan vara ’laddade’ pa flera vis. Laddningarna kan till exempel vara knutna till
fysiska foremal, materialet, platser, verksamheter, situationer och larprocesser, och vi kommer ihag och
minns och har kroppsliga minnesbilder. Over tid har manniskan standigt omsatt idéer till materiell form
genom att bearbeta material till olika féremal, exempelvis i ull, lin, trd och metaller och numera dven pa
konstgjord vég i mer eller mindre miljévénliga plastmaterial och kompositer. Kunskapsformen —att i en
helhetsprocess utifran idéer, redskap och material tillverka ett fysiskt foremal — ir ”samma”, den bara
formas och utvecklas historiskt dver tid med manskliga aktiviteter i olika kulturella och sociala
sammanhang. | skolans sl6jdundervisning far eleverna mojlighet att utvecklas och lara i en av
mansklighetens éldsta kunskapsformer; att med hjélp av redskap och material tillverka fysiska foremal.
Flera fragor kan stallas om det som kan rymmas i sléjdens kunskapsform, men vad slojdens
kunskapskvalitéer kan innefatta ar inte alltid tillrackligt uppmérksammat (Johansson, 2002, 2019) vilket
problematiseras i denna artikel utifran sl6jdkunnande och sljdféremals laddningar.

Sociokulturella utgangspunkter (Séljo, 2000, 2005, 2008; Vygotsky, 1978, 1986) anvands i denna artikel
for att beskriva och diskutera meningsskapande i relation till slojd. Det sociokulturella ramverket fyller
flera funktioner for att kunna synliggora bade materiella och immateriella aspekter. Samspelet mellan
fysiska och immateriella resurser for larande ar framtradande i slojdverksamhet, men det finns en mangd
antaganden, traditioner, syn pa kunskap och vérderingar som skuggar det som kan rymmas i
slojdkunnande och sléjdféremal. Den sociokulturella traditionen inrymmer ocksa perspektiv om hur
kunskaper och kunnande vidhalls och utvecklas i olika verksamheter och hur vi formas med situationer
och sammanhang (Lave & Wenger, 1991). Med stdd i det sociokulturella ramverket &r artikelns syfte
att utifran slojdforskning och historiska, sociala och kulturella grunder ge en 6versiktlig bild och lyfta
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fram hur s16jd, slojdkunnande och sl6jdféremal kan uppfattas *laddade’ pa olika vis. Oversikten ir dels
menad att vacka tankar och reflektion om det som kan uppfattas sjalvklart eller mindre uppmérksammat
om slojdkunnande och slojdforemal, dels tankt att kunna anvandas som underlag infor fortsatta
diskussioner och argumentationer i relation till elevers mojligheter att utvecklas och léra i slgjdens
kunskapsform.

Redskap, foremal och handlingsburna laddningar

Slojdverksamheter ar rika pé redskap och foremal. Aldre som nutida redskap och foremal medierar
historia och kulturellt och socialt bruk (Bringéus, 2003, Frankopan, 2015; Liedman, 2006; Sabatini &
Bergerbrant, 2020), och meningsskapandet far liv i manskliga samspel (Saljo, 2000, 2005, 2008).
Fysiska redskap och foremal ger och ges mening, de kan snarare uppfattas som kopplade till
anvandningsomraden an att de nédvandigtvis upplevs vackra, men det kan ocksa vara det motsatta, att
det snarare ar formupplevelserna som &r det centrala framfor det funktionella. Med personers
erfarenheter och kunskaper kopplas redskap samman med material, funktion och situation, och de kan
betraktas bade i vila och i rorelse.

Saxen, i text och bild nedan, anvénds som ett exempel for att spegla likheter och skillnader i redskaps
meningsbarande, exemplet ar samtidigt menat att vacka tankar om det som bade kan uppfattas sjalvklart
eller mindre uppmarksammat i relation till andra sljdrelaterade redskap. Det finns sldjdlarare som
menar att elever kan ha svart for att lara sig klippa med en sax i ett tyg. Ut6ver att lara sig klippa far
eleverna mojligheter att uppleva redskapets mote med ett material. Med sitt material och
konstruktionsdetaljer ar en sax laddad med funktioner och symbolvéarden som kan uppfattas primitiva
eller avancerade och vara kopplade till erfarenheter, situationer och sammanhang. Nér vi Klipper med
en sax ’lanas’ tidigare generationers kunskaper som finns "inbyggda’ i redskapet, saxen har konstruerats
med tankar och inbyggda syften. Utifran sprakbruk och sociala och kulturella traditioner (jfr Saljo, 2005,
2008) har vi kommit dverens om att redskapet heter sax och till exempel inte en “’klippare”. I handling
har vi lart oss att vi kan klippa med en sax och att den da kan vara mer eller mindre vass. Med olika
modersmal och i olika sammanhang blir en sax laddad med sprakliga benamningar och begrepp
samtidigt som séttet att klippa med saxen blir gransdverskridande, som ett globalt spréak, och ’lasbara’
mellan ménniskor via handlingsburna kunskaper. Redskapet, till exempel saxen, kan anvandas som en
resurs nar vi resonerar tyst for oss sjalva (jfr Vygotsky, 1986). Begrepp, erfarenheter och situationer blir
till hjalp for att tdnka och handla. Erfarenheter fran situationer i olika praktiker medierar hur vi uppfattar
ett redskap och foremal, exempelvis en sax (figur 1).

Figur 1. Farklippningssax, Leksakssax i plast, Tillklippningssax, Platsax, Kirurgsax, Taggsax,
Broderisax, Knapphalssax, Frisorsax.
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Trots att alla saxar har en klippande funktion kopplas formodligen inte en leksakssax i plast samman
med ett tillklippningsbord for textilt arbete, eller att en broderisax associeras med en hyvelbank, och
inte heller sammankopplas en kirurgsax med platarbeten. Redskapet ar férenat med sammanhang,
handlingar och situationer (jfr Lave & Wenger, 1991), redskapet bade ger och ges mening. Att kunna
benamna en sax begreppsmassigt som en sax, och att det gar att klippa med den, jamfort med att ha
erfarenheter av att kunna anvénda en sax i handling &r inte med automatik synonymt, men det ska inte
ses som en tudelning utan istallet som en vaxelverkan mellan tanke, sprak, redskap och aktiviteter (jfr
Vygotsky, 1986). Kunskaper om funktion och egenskaper har byggts in i saxarna vid tillverkningen, vi
lanar dessa nar vi anvander sadana redskap som vi bendamner som saxar. Saxen tillskrivs mening och
"lises’ utifrén kunskaper och erfarenheter. Redskaps inbyggda kunskaper kan ocksa forbli oanvanda och
gomda i redskapet, formodligen &r det fa som vet hur en knapphalssax eller en farklippningssax anvands
(figur 1). A andra sidan kan anvéndning av en knapphalssax vara dokumenterad i skisser och foton eller
visas som inspelad film digitalt. En fraga som kan stéllas ar vad det kan innebéra att kunna anvanda en
knapphalssax for att sy ett handsytt knapphal, och om nagon kan se skillnad pa hur knapphalet ar klippt,
placerat eller handsytt, och om nagon behdéver kunna det, eller ej, i dagens samhélle. Kunskaper och
kunnande om en sax och dess funktion ger och ges laddningar pa flera vis och kunskaperna kan vara
mer eller mindre gémda och glémda. Nagra saxar i figur 1 ovan kan kopplas till skolans
slojdundervisning dar elever far mojlighet att via handlingar ta del av bade aldre och nutida redskaps
inbyggda kunskaper, redskapet blir pad sa vis aven kultur- och generationsoverskridande i
larsituationerna (jfr Gyllerfelt & Johansson, 2021).

Utover att kanna till begrepp och bendamningar pa ett redskap tillfor handlingar erfarenheter av att fa
uppleva materialens, redskapens och hantverksteknikernas mojligheter och begrénsningar. | en artikel
om att ’tdnka med nalen i hand” (Johansson, 2008) problematiseras ett av slgjdens minsta redskap; en
nal, utifran skillnader mellan att veta vad en nal &r, skillnader mellan olika sorters nalar, hur de fungerar
att sy med i olika material, och om det handlar om att sy pa symaskin eller att sy for hand. Artikelns
exempel nedan ar hamtat fran skolans sl6jdundervisning dar en elev, utifran att par uttjanta jeans, har
sytt en jeansvaska pa symaskin (Johansson, 2008). Under somnaden har symaskinsnalen bojts och brutits
av ett par ganger, da nalen har varit for tunn, eleven har darfor bytt till en grévre symaskinsnal for att
kunna sy i det kraftiga jeanstyget. Trots den grova symaskinsnalen ar vaskans axelrem for tjock for att
kunna sy fast den pa vaskan med hjalp av symaskinen. Véskan &r dessutom trang med litet utrymme for
att komma at och sy fast axelremmen. Lararen har uppmarksammat problematiken och séger till eleven
att det blir lattare att istéllet sy fast axelremmen for hand och sdger att eleven ska “hdmta en vanlig
synal”. Med en vanlig synal” menar lararen att eleven ska sy for hand med en synal. Eleven hdmtar en
vanlig synal” (jfr figur 2) frén bordet dir slojdsalens olika nélar finns, men véljer en tjockare nal, en
tapisserinal (for broderi), som har ett lite stérre nalsoga for att trda i samma sytrad som anvants i
symaskinen.

Figur 2. Nalar.
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Om val av nél beror pa att eleven véljer att ta forsta basta” nal, eller for att tapisserinalen har ett stort
nalsdga som gor det lattare att tra traden i, eller om det beror pa att eleven har behovt sy med en grov
symaskinsnal for att kunna sy i det kraftiga jeanstyget pa symaskinen, det vill séga om det ar orsaker till
att eleven véljer en grovre nal for att kunna sy fast vaskans axelband for hand i det kraftiga jeanstyget.
Personer med erfarenheter av att sy for hand med en for grov nal i ett kraftigt tyg vet av kroppslig
handlingsburen erfarenhet att det istéllet &r tvart emot, det vill siga att det behdvs en tunnare nal, och
eventuellt med hjalp av en fingerborg, for att kunna sy for hand i ett kraftigt tyg (jfr figur 3).

Figur 3. Jeansvaskan. Sy pa symaskin eller sy for hand.

I den mangd av olika redskap och tillbehér som kan finnas i en sléjdsal rymmer dven ett av
slojdundervisningens minsta redskap, “en vanlig synél”, inbyggda kunskaper som antingen forblir
gomda eller blir synliggjorda utifran manniskors erfarenheter och bruk. Nélen ’far liv’ med ménskliga
aktiviteter. Foremaélet i sig, jeansvéskan, blir ’laddad’ for eleven som kan minnas tillverkningsprocessen
med sin vaska, antingen som negativa minnen eller med positiv stolthet, erfarenheter som kan vara mer
eller mindre gémda i kunskapsformen med att tillverka ett sl6jdforemal.

Laddad skolsldjd

Slojdforemal som tillverkats i skolslgjden kan uppfattas laddade pa flera vis. Som fysiska foremal sparas
de ofta och blir darmed synliga att minnas med. Virkade grytlappar och snidade smérknivar &r exempel
pa laddade slojdforemal med dess tillskrivna mening. Intentioner, mal och sammanhang om
slojdféremal och sl6jdkunnande kan vara mer eller mindre oreflekterade vid debatter i media. Sl6jdpasar
kan uppfattas laddade pa likartat vis. Borg beskriver att slojdpasen har ingatt i sl6jdundervisningen som
en dold agenda (Borg, 2009, s. 21). I artikeln ”Alla dessa slojdpésar” (Borg, 2009) problematiseras hur
de har forandrats och anpassats och fatt nya roller éver tid, fran handsydda arbetspasar till mer personligt
utformade och med andra funktioner, samt med olika mal och larprocesser. Andersen (2020) for
likartade diskussioner utifran sin forskning och att aven tillverkning av ett traditionellt sl6jdforemal inte
behover vara mer omodernt eller trendigt 4n andra skolamnens innehall. En smorkniv som r tillverkad
i skolslojden kan ge mer eller mindre ogrundade uppfattningar bade om féremalet i sig och om skolsléjd
i allménhet, samtidigt som personen som har tillverkat smorkniven har egna upplevelser av att ha
tillverkat den sjéalv och kanske till och med njuter av att anvanda den varje dag med en slags egen
proveniens.

Parallellt med skolans styrdokument for sl6jdamnet har sléjdade modeller, foton, arbetsritningar, larares
handledningsbocker och elevhéften dels varit vagledande, dels verkat som en egen agenda for vad som
skall sléjdas och hur sléjdarbetet ska utféras (Andersen, 2020; Porko-Hudd, 2005). Handlednings- och
metodbdcker har getts ut pa olika forlag och har framst forfattats av lararutbildare och larare. For att
realisera formella l&roplaner och sléjdamnets kursplaner har styrdokument kompletterarats med
nationellt framtagna végledande texter i form av supplement och olika kommentarmaterial som
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tillsammans med myndigheters direktiv tagits fram av verksamma larare och lararutbildare. Forskning
om hur larare uppfattar att de arbetar efter sléjdens kursplan (Jeansson, 2017) visar att nar lararna
beskriver hur de arbetar anvinder de sig av ett slags “kursplanesprak” med dess bendmningar. Med
sadana bendamningar kan lararna darfor mena att de arbetar i linje med aktuell kursplan samtidigt som
andra larare beréttar om sitt arbete med ordval och begrepp enligt tidigare kursplanetexter. Det kan vara
skillnad mellan vad lararna sager att de gor och vad de faktiskt gor. Utifran lararens erfarenheter,
utbildningsbakgrund och intressen, tillsammans med slgjdsalens utseende, utrustning och elever som
vistas dér, blir undervisningsmiljon pa sa vis "laddad’ for eleverna pa flera vis, det vill sdga vad som blir
mojligt att l&ra, vilket framkommer i forskning av Andersen (2020) och Maapalo (2019).

Larobocker med faktainnehall for elevers skolsljd har funnits dver tid, dven om de ar fa. Utover
anvandning av hantverksbdcker, parmar med idéblad och tidningsurklipp med dess beskrivningar och
foton, har larare tillverkat sina egna laromedel for skolsléjden (Porko-Hudd, 2005). Over tid har de
anvants som ett slags informella laromedel och de har varit mer eller mindre exponerade pa anslagstavlor
och i slojdsalarnas hyllor och skap. De informella laromedlen har dels haft didaktiska inslag i linje med
styrdokument, dels innehallit mer metodiska anvisningar om hur foremal och handlingar ska utforas.
Modeller och 6vningar har tillverkats med en inbyggd forvantan, att om eleverna tillverkar dessa foremal
eller 6vningar sa lar de sig samtidigt, &ven om det kan vara mindre uttalat vad eleverna ska forvantas
lara. Samtidigt kan slojdféremalet, en modell, ses som ett laromedel i sig om malet ar att kopiera
(Rorgemoen, 2012). Rorgemoens forskning visar hur foremal ar laddade med andras kunskaper som
lases av nar studenter kopierar och tillverkar ett liknande foremal, och hur de ddrmed ’lanar’ andras
kunskaper for att i sin tur sjalv ladda ett eget foremal med mer eller mindre reflekterad larprocess och
arbetsinsats.

| aldre bocker finns texter och ritade skisser pa hantverkstekniker, till exempel pa olika broderistygn
och verktyg, men dven pa ritade hander och kroppsrorelser for att illustrera hur hantverket ska utforas i
handling (figur 4). Texter, skisser och foton kan upplevas laddade utifran olika uppfattningar om det
som beskrivs och visas beddms som rétt eller fel, for komplicerat, eller om det kan fungera idag eller
ger intryck av att vara omodernt.

HANDSTALNING VID SOMNAD

Figur 4. Broderiteknik: Halsom (Nordenfelt, 1919, s. 127); Handstéllning vid sémnad (Andersson,
m.fl., 1957, s. B); Ovning 1: Langdsnitt (Salomon, m.fl., 1890, s. 128); Ovning 20:
Packvaska for cykel (Wahlen, 1939, s. 25).
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I skolsléjden anvénds en hel del skisser, mdnster och arbetsbeskrivningar som tankestdd (Johansson,
2002). Andras idéer och kunskaper ldnas och anvinds och egna tankar och konstruktioner *flyttas’ dver
till papper eller annan media (figur 5). Elever skissar pa flera vis, dels med papper och penna eller
digitalt, dels direkt i materialet exempelvis via broderi eller svarvning. Att duka upp med broderigarner
i olika farger och kvalitéer kan fungera som tankestdd for att skissa fram sitt broderi med stygn och garn.
Forutom att dokumentera sitt arbete i sl6jdforemalet sker elevernas dokumentationer i text och foto
numera vanligtvis via olika digitala verktyg.

Figur 5. Egna och andras skisser, ritningar och arbetsheskrivningar.

Utdver att lagga Over sina tankar och idéer i skisser kan elever och larare skriva dagboksanteckningar
om sitt arbete i slojdsalen som kan 6ppna upp for reflektion och stod, bade infor och efter arbetsinsats
(Johansson, 1994, 2011a; Wiklund-Engblom, m.fl., 2015). Elevens alder och méjlighet att uttrycka sig
i text kan begransa hur sléjdarbetet beskrivs i dagbokstexterna. Nar Erling i arskurs 3 beskriver dagens
slojdarbete uttrycks det med fjorton ord i en och samma mening: I dag har jag sagat till min militarbat
och planeherat och mitt och pratat” (Johansson, 2002, s. 141-142). Laddningar kan finnas bade om
felstavning och tillverkning av en militarbat pa skoltid, men innebdrden i den skrivna meningen kan
ocksa tolkas pa andra vis. Erling ser det fardiga foremalet framfor sig, som ett “helhetstdnk”, &ven om
det dnnu inte ar synligt i trabiten. Eleven skriver att han dels har planerat, dels har anvéant redskap nar
han har méatt och sagat, som en beskrivning av idéer och utférda handlingar. Dessutom har Erling haft
social interaktion genom att han har pratat. Daremot vet vi inget om hur baten kommenterats av lararen,
ovriga elever eller av foraldrarna nar baten har tagits hem. Likt en skriven text kan det fysiska
slojdforemalet ses som en slags materialiserad laddad dokumentation, bade text och foremal kan lasas.

Beskrivningar och monster har inbyggda kunskaper som oftast har konstruerats av andra an anvéndaren.
Vid tillklippning av ett kladesplagg anvédnds ménsterdelar i papper som inrymmer information om
modell, storlek och passform, det vill saga kunskaper som byggts in, laddats, i pappersmonstret. Pa
monsterdelarna finns information med olika symboler och text som personen behdver ta hansyn till nar
pappersmonstren ska placeras ut pa tyg infor tillklippning av kladesplaggets olika delar. En
aterkommande symbol pa pappersmonstren ar en pil, en tradriktningspil, for att kunna placera
monsterdelarna tradrakt pa tyget (figur 6).

Figur 6. Monsterutlaggning (Johansson & Lindberg, 2017, s. 3)
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Manstrets tradriktningspil och tygets tradrak ar centrala vid tillklippningen och for plaggets fardigsydda
passform och funktion, trddraken blir darfor extra betydelsefull och ’laddad’ vid monsterutldggningen.
Artikeln “Att ldra sig se tradraken” (Johansson & Lindberg, 2017) visar pa problematik, resonemang
och handlingar i arbetet med tradraken. Situationerna speglar skillnader i att kunna, vad det &r man kan
nir man kan” anvénda sig av tradrakens innebord, och hur eleverna bygger in kunskap i sina handlingar
och lar sig att urskilja och agera med specifika redskap och material. Fokus flyttas fran att inte veta vad
som finns att se, till att kunna urskilja och agera i sjélvklara handlingar. For en mindre insatt person,
som &nnu inte ser skillnaderna, kan handlingarnas komplexitet uppfattas som enkla eller samma. En
kunnig person kan lasa av tradraken aven vid bedémning av hur ett fardigsytt kladesplagg, till exempel
en kavaj eller ett par jeans, ar tillklippta och sydda for att halla kvalité. Utifran tillgangliga resurser och
insatta i praktiken resonerar och agerar personer pa ett satt om de ar kunniga, och pa andra satt om de
inte vet vad som ocksa finns att se, och om de inte &r bekanta med vad som galler i verksamheten (jfr
Lave & Wenger, 1991). Da slojdens kunskapsbidrag allt for séllan uppmarksammas &r det angeléaget att
lyfta kunskapskvalitéer som laddats och laddas i sl6jdarbetet. Forutom féremals och symbolers
meningsskapande vid arbetet med tradraken visar artikelns situationer (Johansson & Lindberg, 2017) pa
skillnader i handlingsburet kunnande, kunskaper som kan vara mindre uppmarksammade nar vérdet av
slgjdkunnande argumenteras i olika sammanhang. Kunskaper som kan inrymmas i arbetet med tradraken
anvands har endast som ett exempel for att vacka tankar om kunskapskvalitéer i andra situationer i
sléjdundervisning.

Att anvanda ramsor och liknelser, istallet for symboler, bilder och skrivna instruktioner, har éver tid
verkat som tankestdd i handlingsburna larsituationer i slojdundervisningen, till exempel “stick in, hdmta
upp traden, drag igenom, och drag at”. Ramsans innebdrd, upprepning och rytm blir som ett hjalpmedel
for att lara sig sticka och verkar som stod saval for den som ska lara som for den som instruerar. Att
placera undertradens spole i symaskinens spolkapsel kan pa likartat vis lyda “lagg i spolen i spolkapseln
pa samma héll som visarna i en klocka”. Tidigare kunde det kanske snarare bendmnas som “medurs”,
men med digitala klockor kan en sddan liknelse fordndras over tid till ”14gg i spolen i spolkapseln s&
traden ligger som siffran 9”. Det &mnesspecifika utvecklas med hjélp av det redan kénda. Liknelser och
hanvisningar forutsatter ett antagande om en gemensam forforstaelse, men som varierar med historiska,
sociala och kulturella erfarenheter (jfr Saljo, 2005). | sl6jdsituationer forkommer kommentarer som ’du
ska inte sticka for hért eller for 16st”, eller “kanske bra att byta till en storre storlek pé stickor”. Och
frégor kan stéllas bade till liraren och mellan elever om "hur stickar du dina kantmaskor?”, eller ’kan
du hjilpa mig med att trd symaskinen?”. Att endast betrakta och sta bredvid for att se hur andra gor nar
de slojdar dr en "aktivitet” som kan uppfattas laddad, det vill sdga som att eleven ddrmed inte gér nagot
pa en slojdlektion. Men genom att videodokumentera elevers arbete dver tid i slgjdsalen har forskning
visat att det som inledningsvis kan uppfattas som passivt istéllet visar sig som ett kunnande langre fram
i dokumentationen av elevens arbete (Johansson, 2002). Nér elever i dagboksanteckningar beskriver sitt
arbete i slojdsalen, eller sitt slojdforemal, kan de mena att de “har gjort det sjalv”’, medan
videoanalyserna istéllet visar att arbetet har skett under riklig kommunikation med andra och att eleverna
till och med har arbetat pa varandras sl6jdféremal (Illum & Johansson, 2009; Johansson, 1994, 2002,
2011a, 2011b). Pa sa vis kan ett slojdforemal bade uppfattas laddat som egentillverkat och vara tillverkat
i samspel med andra.

Forskning i slojdklassrum, som redovisas i en artikel av Illum och Johansson (2009), beskriver hur
erfarenheter av att lara sig se och k&nna skillnad kan handla om hur ett material &r tillrackligt mjukt. Nar
en elev i skolsl6jden driver en kopparplat till en skal (figur 7) ges majligheter att ldra sig se och kédnna
skillnad nar kopparplaten har blivit for hard for fortsatt bearbetning. Eleven har fatt erfara hur hard
kopparplat kdnns da den &r obearbetad nar eleven har klippt ut den runda kopparplaten med en platsax
och filat pa kanten infor drivningen. Likasa har eleven fatt uppleva nar kopparn har blivit for hard for
att bearbeta med hammaren infor att den blivande skalen upphettas med hjalp av en gasolbrannare sa
materialet blir tillrdckligt mjukt att forma igen.
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Figur 7. Kopparskal

Under arbetet med kopparskalen ar flera elever och lararen delaktiga, dels for att folja arbetsprocessen,
dels for att tillsammans kanna pa kopparskalen efter upphettningen och komma 6verens om att
materialet nu har blivit tillrackligt mjukt infor fortsatt bearbetning (lllum & Johansson, 2009).
Léarsituationerna med kopparskalen visar att skillnaderna mellan hart och tillrackligt mjukt behover
upplevas och att meningsskapandet sker tillsammans med andra och situation. Med redskap och material
’laddas’ kroppen med upplevd materialkinnedom. Elever ges méjligheter att utveckla bade materiella
och immateriella kunskapskvalitéer i arbeten med slojdens olika material, angeldgna kunskaper infor
ageranden i ett hallbart samhélle (jfr Johansson, 2019).

Sléjdkunnande och slojdforemals meningsskapande i och utanfor skolan

Digitala mojligheter har Oppnat upp for att ta del av hantverksmoment i sléjdundervisningen via olika
media (Rylander Lundstrom, 2017; Wiklund-Engblom, m.fl., 2015). Lérare och elever kan sjalv filma
och aterse moment eller ladda ner filmer med mer eller mindre tydliga instruktioner. Anvandning av
olika instruktionsfilmer har blomstrat under pandemitider da smittrisken har inneburet begransade
mdjligheter att sldjda och ldra tillsammans med andra i “’real-life”. Det kan vara problematiskt att fa en
fysisk forstaelse genom att digitalt ta del av hur andra utfor olika hantverksmoment (jfr Andersson,
2021). Nar personen sléjdar ensam kan det vara svart att bedéma skillnader i arbetets kvalité nar
tillgangen &r begransad till vad som ocksa finns att upptécka och lara. Spontana interaktioner och de
kollektiva larsituationernas varde har lyfts vid forskning i skolans slojdklassrum (Johansson, 2002;
Westerlund, 2015). Arbete hemifran, mojligtvis uppkopplade med kompisar som ocksa slojdar, bidrar i
och for sig till det sociala, men samtidigt begrénsas den spontana interaktionen vid digitala méten. Att
motas for att sléjda via digitala plattformar har sina fortjanster, och likt andra redskap kan digitala
redskap uppfattas laddade pa flera sétt.

Det finns en mangd instruktioner om hantverkstekniker bade i digitala och tryckta former, utbudet kan
snarare galla mangd och tillganglighet an som hjalpmedel for att kunna forsta battre. Information i en
virkbeskrivning om vilka maskor och hur de ska anvéandas eller upprepas i virkningen kan uttrycktas
som en slags kodad information likt en programmering, exempelvis ”lagg upp 30 Im med farg 1. v1: 1
fm i varje Im. v2: byt till farg 2, 3 Im, upprepa *3 dst, 2 Im* varvet ut, v3: 2 Im, 6ka 5 fm 3 ggr”, osv.
Pa likartat vis ar en stickbeskrivning laddad med sina koder som maste foljas for att na det tankta
resultatet. A andra sidan kan en stickbeskrivning endast anvandas som ett tankestdd nar den istéllet
andras efter egna 6nskemal for att kunna fungera med en annan garnkvalité eller storlek pa stickor. En
kunnig person som &r insatt i vad som kan inrymmas i stickbeskrivningar kan lasa igenom beskrivningen
och bilda sig en uppfattning om vad den resulterar i. Justeringar sker med storre sakerhet av personer
som har erfarenheter av vilka konsekvenser andringar leder till, erfarenheter som kan jamféras med att
kunna l&sa av innebdrden av justeringar i en av monsterdelarna i relation till de andra moénsterdelarna
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for hela kladesplagget. Varje monsterdel ar laddad med information, att kunna justera delar i relation till
helhet innefattar att ha kunskaper om helheten.

Att kunna se helheter, ett helhetstank, inrymmer att bade tdnka sig ndgot som annu inte finns och
overviga handlande genom att ocksa tdnka i “bakldngesprocesser”. 1 sléjdundervisningen har elever
mojlighet att l&ra sig i hela arbetsprocesser (Johansson, 1994, 2002; Lindfors, 1992, 1997). Att arbeta i
en hel process fran idéer till en fardig fysisk slojdprodukt kan vara mindre vanligt med alla halvfabrikat
eller ndr digitala intryck och avtryck stannar pa skdrmen. Att ”1dsa bakldnges”, eller att redan veta hur
nagot ska vara och tidnka sig ndgot som dnnu inte finns, beskrives intressant i En snekkers dagbok”
(Thorstensen, 2015). | dagboken berattar den kunnige byggnadssnickaren om hur olika intryck
samverkar med byggnadsritningar, bestéllaren, byggarbetsplatsen och olika sociala kontakter.
Planeringar och arbeten pa plats inrymmer komplexa fram- och baklangesprocesser exempelvis i vilken
ordning och pa vilket sitt gammalt maste rivas och tas bort for att samordnas med nya arbeten, nar
bestallt material kommer att levereras eller blir restnoterat, och vilka arbeten som maste utforas utifran
arstid. Rivningsarbeten kan relateras till baklangesprocesser om hur sno smalter eller i vilken ordning
olika material brinner infor tillverkning av olika féremal och installationer som &r tankta att smélta eller
brinna ner. Slojdrelaterade larprocesser i olika sné- och eldprojekt har studerats utifran konstruktion,
form och materialkunskaper (Sandven, 2019). Forskningen visar hur eldprojekt i trd utvecklar kunskaper
om hur ett installationsprojekt behéver byggas utifran material, och pa ett visst satt, for att upplevelsen
ska bli den tankta nar installationen brinner ner eller hur den kommer att brytas ned pa ett nskat vis for
att bli ett med naturen. Pendlingarna mellan fram- och baklangesprocesser blir patagliga nar arbetet har
blivit materialiserat i en fysisk produkt som ar ténkt att forsvinna. Sné- och eldprojekten har laddats av
personer under tillverkningsarbetet samtidigt som materialen och féremalen i sig signalerar laddning nar
de sedan smalter, brinner ner eller integreras med naturen. Sandvens forskning &r genomford med vuxna
personer, medan forskning av Carlsen (2015) visar hur sma barn i forskolans yngre aldersgrupper
undersoker och experimenterar med material under lek for att upptécka och lara hur olika material och
redskap kan fungera tillsammans i tillverkningsprocesser.

Slojdforemal varderas olika om de ar tillverkade av ett barn eller en vuxen. For betraktare och anvandare
som kan lasa av skillnader, och som kan referera och jamfora med nagot, kan laddningar gélla ett
charmigt elevarbete fran sléjdundervisning, men ocksa handla om slarv eller utsokt formgivning och
professionellt utférande. Oavsett om féremalen ar tillverkade av ett barn eller en vuxen, i eller utanfor
skolan, kan de uppfattas som mer eller mindre nyttiga eller vackra. Varden och meningsskapande kan
relateras till egentillverkade foremal, men det kan ocksa upplevas laddat om personen har fatt foremalet,
och fran vem, som en gava (figur 8).

Figur 8. Broderade stygndukar fran 1960-talet. Virkad bors utifran en schampoflaska i plast. Snidad
pigtittare i karvsnitt. Handvavd trasmatta.

Nar foremal sparas — inkOpta, egentillverkade, eller gavor — kan de uppfattas vara laddade med olika
minnen och varden. Foremal tillskrivs varden som inte alltid handlar om ekonomi, de inrymmer bade
materiella och immateriella varden (Johansson, 2019). Att ge bort eller fa ett foremal som en social
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handling far en personlig koppling och mening i gavor fran barn till vuxen, arvda foremal eller med de
varden som textil hemgift och friargdvor kunde inrymma forr (Ingers, 1974). Familjens uttjanta klader
och inredningstextilier kunde klippas till mattrasor for att sedan kénnas igen i den vévda trasmattans
rander (Ankert & Frankow, 2005). Féremal verkar som ett band mellan generationer och vacker tankar
om material, tillverkning och tid fransett om det galler egentillverkade, gavor fran barn, loppisfynd eller
antikviteter (Brytting, 2019; Zweigbergk, 2019).

Foremal som har tillverkats av ett barn, en vuxen eller av en kunnig hantverkare kan tillskrivas véarden
efter den tidsanvéndning som tillverkaren har laddat det med. Att slojda tar tid. VVarden av skolsléjdens
foremal som ar tillverkade av barn och unga - i sl6jdundervisning med dess mdjligheter och
begransningar — kan latt sammanblandas med nyttoaspekter och professionellt hantverk. Likasa kan
slojdaktiviteter pa “pysselniva” ses som en mer sporadisk aktivitet med omedveten kunskaps- och
kompetensutveckling, jamfort med att utféra ndgot mer professionellt som resulterar i ett slojdforemal
med hog kvalité (Lindfors, 1992, 1997). Lindfors forskning beskriver olika nivaer av sl6jdverksamhet
som: Pysselniva, en omedveten kunskaps- och kompetensutveckling; Produktionsniva, en medveten
utveckling av sléjdhandlingar; Teknologisk niva, en framvaxt av kunskaper inom metoder, redskap och
material; Teoretisk niva, en utveckling av fakta om slojdande som rapporteras pa olika satt; samt
Metateoretisk niva, en utveckling av vetenskap (Hartvik, 2013; Lindfors, 1992, 1997). Nivaerna
rubricerar kunskap och kompetens i hierarkiska nivaer, men utover att uppfatta nivaerna likt mastar-
larlings-nivaer kan de anvéandas, bade i och utanfor skolan, for att beskriva och diskutera skillnader i
intentioner och mal med det som tillverkas och tillverkats.

Att pyssla kan innefatta andra mal och forvantade resultat &n en vilja att utféra nagot mer kvalificerat.
Hartvik (2013, s. 61) menar att sl6jdpyssel kan lyftas till en mer medveten niva oavsett om aktiviteten
sker i skol- eller hemmiljo och hanvisar till S&ljo (2000, s. 28) som menar att ”Valet star inte mellan
huruvida manniskor lar sig nagot eller inte, utan vad de lér sig av de situationer de ingér i”. Larandet
utvecklas, mer eller mindre medvetet, aven pa en pysselniva. Att slojda pa pysselniva kan av mer
kunniga uppfattas som slarvigt och inte halla tillracklig kvalité, medan den som har tillverkat foremalet
kan kéanna sig n6jd med bade arbetsinsats och resultat. Att sl6jda innefattar bade immateriella och
materiella aspekter oavsett om slojdande sker pa pysselniva eller utfors mer professionellt (Johansson,
2019). Utifran pysselnivan kan, som ett exempel, en virkad dggvirmare till pask vara *laddad’ pé flera
vis. Vem som har virkat, om det &r ett barn eller en vuxen, om virkningen &r utférd av en nybdrjare eller
en mer kunnig, kan uppfattas som laddat. | vilka sammanhang och situationer dggvarmaren ar tillverkad,
eller vem som betraktar eller anvander den, exempelvis vid familjens paskmaltid, har betydelse for det
som kan vara inbyggt saval i arbetsprocessen med att virka en dggvarmare som i det fysiska alstret. Det
kan vara mindre betydelsefullt hur 4ggvarmaren ser ut, resultatet kan uppfattas som charmigt bade av
betraktaren och av den som har tillverkat. Personen kan dessutom ha virkat flera aggvarmare och har da
haft mojlighet att se sin egen larprocess avspeglad i alstren som en mer eller mindre medveten kunskaps-
och kompetensutveckling (jfr Hartvik, 2013; Lindfors, 1992, 1997), och kanna sig n6jd eller missnéjd
med det. Om &ggvarmaren éar tillverkad i skolsléjden, eller associeras med skolsléjd, kan en annan
laddning tillskrivas. Oavsett om en person har virkat en dggvarmare i skolslgjden eller utanfér skolan
kan den vécka bade positiva och negativa minnesbilder och varderingar.

| forskning beskrivs hur elevers slojdarbete och féremal medierar estetiska och sinnliga betydelser och
uppfattningar om farg, form, lust och olust (Méakela, 2011; Westerlund, 2015). Hur foremal utanfor
skolan anvénds, forvaras i lador och skap, blir exponerade inredningsdetaljer eller uppfattade
skrytobjekt, speglar dess mening och olika varden. Forskning av Rimstad (2015) visar hur foremal ger
och ges olika laddningar beroende av hur de placeras tillsammans och vilka sammanhang de associeras
med. | forskningen placerades sjukvardsartiklar dels med en rollator och en &ldre persons tillhorigheter,
dels tillsammans med kamouflagefargade ficklampor, som resulterade i att samma sjukvardsartiklar
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uppfattades hora samman antingen med aldrevard eller militdara sammanhang. Rimstads forskning ar
intressant i relation till slojdldrares pedagogiska tankar vid exponering av foremal och utstallningar i
slojdklassrum. | skolsléjden formedlar anslagstavlor och utstéllningsskap sadana laddningar, antingen
om de ar utsmyckade av lararen eller av elevers sléjdarbeten vilket ocksa visas i Tronsharts forskning
om utstéllningar (Tronshart, 2016).

Foremals koppling till sammanhang framkommer i forskning av Luutonen (2008) som beskriver hur
handstickade tréjor signalerar laddningar som associeras till “handgjorda minnen”. Forskningen
beskriver hur tréjorna bar pa och tillskrivs minnen och vérderingar utifran om tréjan ar mer fritt designad
och stickad av en textilkonstnar, eller om en troja ar stickad utifrin mer traditionella
hembygdstraditioner med dess monster, farg och form. En stickad hembygdstrdja uppfattas ha kvalité
och vara valgjord medan textilkonstndrens troja signalerar konstnérens personliga uttryck. Trdjorna
associerades ocksa till kon, arbete, vardag eller fest. Betydelsen av sléjdféremal, hantverkstekniker och
sammanhang blir ocksa tydlig nar stickade eller virkade alster placeras i ovantade sammanhang som
“craftivism” for att formedla olika budskap. Forskning av Koch (2012) visar att personer skapar kontakt
om craftivism via digitala plattformar och hur de tillverkade alstren placeras som en slags grafittisléjd
pa statyer, staket och i trad pa platser dar manga personer ror sig. Féremalens displacering gor att de
uppfattas laddade (Koch, 2012). Likasa kan broderade korsstygn associeras med noggrant broderade
dukar och koén, medan de istéllet kan uppfattas som aktivism och feminism om korsstygnen till exempel
ar slarvigt broderade pa ett sate i en tdgvagn, eller om korsstygnsbroderiet gors med specifika ordval
och symboler pa en t-shirt. Féremal och hantverkstekniker ger och ges mening i olika sammanhang
utifran manskliga aktiviteter och historiska, sociala och kulturella utgangspunkter (jfr Lave & Wenger,
1991; Saljo, 2000, 2005, 2008; Vygotsky, 1978, 1986). Sammanhang och historiska, sociala och
kulturella utgangspunkter behover likasa diskuteras och reflekteras i relation till skolslojden nar elevers
slojdkunnande och sléjdféremal varderas.

Vad som kan rymmas i arbetet med ett egentillverkat foremal beskrivs i forskning av Riis utifran
”designkunskapens DNA” (Riis, 2016). I forskningen beskrivs hur egen identitet kan ses som att den
’laddas pa’ ett kladesplagg vid egen tillverkning. Riis forskning speglar reflektioner éver identitet och
egen kunskapsutveckling genom handlingar under designprocessen vid formgivning och tillverkning av
kladesplagg. Att sjélv tillverka klader och att kla sig kan ses som ett sprak och handling for identitet i
kulturella och sociala sammanhang (Jacobsson, 1994; Lindblad, 2017). Lindblads forskning diskuterar
ungdomars kladkonsumtion och att smélta in i mdngden och kénna sig *vanlig’ antingen som en identitet
med det kulturella eller som en motkulturell handling. Att ”se vanlig ut” for att smailta in i
sammanhanget, att inte kla upp sig for mycket eller for lite, gor klader till markorer ocksa for uppfattade
kon. Att kla sig utifran en ’dresscode”, eller att ta avstand och mena att kldder inte spelar roll, gor att
klader blir laddade oavsett om kladvalen kopplas samman med mode eller grupptillhorighet. Likasa
tillskrivs mérkesklader och vintagekldder symbolvérden. Historiskt har klader verkat som
statussymboler och markerat klass och kon. Barnklader har forandrats fran att ha varit hemsydda till ett
storre fokus pa kopt barnmode. Olika kladkoder blir synliga vid begravningar, bréllop och hogtider.
Specifika klader med symboler och farger identifierar idrottsklubbar och yrkesklader for poliser och
sjukvard, men ocksa for identitet exempelvis i folkdrakter och teaterklader. P& forskolor kan det finnas
utkladningslador med klader och tilloehor som gor att barn kan leka att de ar ndgon annan &n den de
vanligtvis ar. Nar elever i skolsl6jden syr kladesplagg inrymmer de personliga uttryck pa flera vis, likasa
kan eleverna ”upcycla” befintliga plagg med egna intryck. Klader ges och ger mening med de laddningar
som lases utifran erfarenheter och historiska, sociala och kulturella sammanhang.

Att agna sig at slojdaktiviteter kan handla om att bygga upp sjélvtillit, halsa och vélbefinnande. |
forskning av Sjoberg och Porko-Hudd (2019) diskuteras hur garntekniker, exempelvis stickning, ger en
meningsfull fritidsaktivitet som Okar vélbefinnande och blir en avstressande aktivitet som motvikt till
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ett stressigt jobb eller hektisk livsstil, och att stickningen kan bli till hjalp i krdvande livssituationer. |
studien framkommer att personer stickar for att kanna social samhorighet, men ocksa for att fa utlopp
for sin kreativitet och estetiska upplevelser. Forskning om hobbyrelaterade hantverksaktiviteter
(Kouhia, 2016) visar pa likartade resultat om ma-bra-effekter, och om att uppleva mening genom Do-
it-Yourself-aktiviteter. Over tid har slojdrelaterade aktiviteter anvants inom arbetsterapi och vardande
verksamheter och har pa nytt framhallits for halsa och valbefinnande. Likasa har ungdomsaktiviteter
utanfor skolan lyfts fram sasom sl6jdklubbar, 4H-féreningar och scoutverksamhet. Slojdrelaterade
verksamheter for vuxna har beskrivits som att ta en “digital paus” for att 4gna sig &t nagot mer fysiskt,
synligt och rogivande och dar resultatet blir en skarmfri upplevelse. Det kan uppfattas vilsamt att dgna
sig at slojdarbete, att tanka bra under sl6jdarbete och glomma att tiden gar, likt en slags mindfulness och
slojdyoga. Slojdarbete far lov att ta tid, att slojda tar den tid det tar. Nationella utvarderingar av den
svenska skolans sléjdamne visar att eleverna trivs i skolsléjden, att de tycker att det &r roligt att sl6jda
och att de far arbeta i sin egen takt. Det kan antingen uppfattas som att slojdamnet skulle vara ett slappt
amne, eller att det ar ett amne att fa lov att vara avslappnad i och dar arbetet kanns roligt och
engagerande. Elever uppger att tiden gar for fort i slojden och att tiden inte alltid racker till. Att arbeta
fran idéer till ett fardigt slojdforemal, i helhetsorganiserade processer (Lindfors, 2018, s. 192), tar tid.
Ett slojdarbete ar laddat med tid, ett varde som kan lasas av for personer som forstar inneborden.

Elevernas slojdforemal tillverkas vanligtvis i ett slojdklassrum som till exempel skiljer sig fran ett
skolbibliotek eller ett klassrum fér kemiundervisning. Skolans olika klassrum &r méblerade och inredda
pa sina specifika satt med miljoer dér det ar tankt att undervisa och lara i relation till &amnesinnehall, mal
och styrdokument. Forskning visar att skolsldjdens klassrum med dess mdoblering, maskiner, redskap
och material inrymmer sin @mnesspecifika laddade larmiljo (Andersen, 2020; Johansson, 2002;
Maapalo, 2019; Sigurdson, 2014). Flera naturmaterial anvands i slojdklassrummens inomhusmiljé, men
om tillfallen och forutsattningar ges slojdas det ocksa utomhus. Vid skolors amnessamarbeten och
temadagar vaxtfargas garn utomhus och det vavs och snidas med naturmaterial. Forskning beskriver hur
utomhussléjd med naturens material har &gt rum bade i olika urkulturer (Guttorm, 2001) och i nutida
samhéllen (Sandven, 2019). Att kianna samhorighet med naturen har fatt en renassans med dess
uppfattade naturkraft for att ’ladda batterierna’ och ’skogsbada’. Engelmark (2020), forskare inom
skogsekologi, lyfter betydelsen av att vistas i skogen som tid for aterhamtning samtidigt som vi tranar
vart omdéme for att bli medvetna om etiskt, ekologiskt, ekonomiskt och socialt hallbar anvandning av
skogens resurser. Vidare menar Engelmark att det inte &r tillrackligt att l&sa om eller &ga skog utan
hanvisar till skolslojdens bidrag (Engelmark, 2020, s. 104-105), att det &r angeléget att vistas i skogen
och uppleva naturmaterials ursprung och fa arbeta i material och utfoéra olika handlingar for att pa sa vis
lara sig mer om hallbarhetsaspekter.

Langtan till natur med upplevelser i skog och mark, och att samla kraft under fysiskt arbete, kan
uppfattas energigivande, avslappnande och kreativt pd samma gang (Engelmark, 2020). Men med
prioriteringar och uppfattad tidsbrist kan det kannas lattare att lata nagon annan utfora arbete, val och
villkor som inte alltid rimmar med materiella och immateriella vérden (Johansson, 2019).
Produktionsvillkor vid materialval stalls pa sin spets bade vid egen tillverkning och i rollen som
konsument. Intresset for hallbara naturmaterial har ¢kat med insikter, faktaunderlag och ageranden
utifran globala mal for hallbar utveckling. Naturmaterial har alltid varit mer eller mindre betydelsefulla
dels utifran det ekonomiska vardet, exempelvis guld och ebenholts, dels av etiska skal till exempel plast
och elfenben. Materialen, exempelvis renhorn och renskinn inom samisk kultur (Guttorm, 2001),
tillskrivs ocksa symbolvarden och kulturella laddningar. Likasa tillskrivs reliker och andra religiosa
foremal olika laddningar. Hur material har bearbetats och dekorerats, och hur foremal har laddats med
omsorg och tid, har ocksa varderats 6ver tid (Bringéus, 2003; Ingers, 1974). Bade material och féremal
var tidigt laddade med varden som handelsvara (Frankopan, 2015), som en slags latsaspengar.
Fortfarande betraktas adelmetaller och olika féremal som en saker investering i osékra tider och som
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materiell sékerhet i ett kontantlost samhélle. Forskning om tidig textil handel och komplexa
produktionskedijor visar att ull var lika betydelsefullt som brons (Sabatini & Bergenbrant, 2020), och att
det inte bara gallde hemproduktion eller materialet i sig, utan ocksa vérden av det inbyggda arbetet som
laddats i tillverkade tyg och foremal. Kunskapsformen dr *'ménsklig’, den bara fordndras med aktiviteter
och historiska, sociala och kulturella sammanhang.

Kunskapsformens mojligheter och utmaningar — sammanfattande diskussion

| artikelns avslutande del sammanfattas och diskuteras skolsléjdens kunskapsform med dess olika
laddningar. Oversikten beskriver hur slojdverksamheter med dess foremal och kunnande kan uppfattas
laddade pa flera vis. Anvanda kallor och slojdrelaterade hanvisningar ska ses som exempel for att spegla
sadant som kan uppfattas sjalvklart eller mindre uppmarksammat. Artikeln &r dven tankt att 6ppna upp
for reflektioner och fortsatta diskussioner i relation till andra exempel och Kkallor. | argumentationer om
slojdens kunskapsbidrag kan det vara for ytligt att endast relatera till egna erfarenheter, eller hivda att
’s16jd ar viktigt”, eller exempelvis hénvisa till hjarnforskning och design i allménhet. Givetvis ar det
”viktigt” med slojd och att elever far lov att utvecklas och ldra i en av ménsklighetens kunskapsform,
men trots brist pa sléjdforskning &r det angeléaget att lyfta fram och hanvisa till befintlig slojdforskning
(se t.ex. Hartvik & Porko-Hudd, 2018; Johansson, 2018). For att uppmarksamma vad som ocksa finns
att se i det som kan tyckas enkelt eller komplicerat behdvs det hanvisningar till sléjdforskning for att
lyfta fram kunskapskvalitéer som kan inrymmas i sl6jdkunnande och slojdféremal.

Utifran sociokulturella grunder speglar dversikten att uppfattningar och varderingar om sléjdkunnande
och sl6jdféremal inrymmer laddningar med dess olika véarden saval i som utanfor skolan. Att skolslojden
inte kan ses som ”isolerad” till skolan har Lindfors lyft fram i slojdforskning genom att beskriva
slojdverksamhet som “helhetsorienterad” (t.ex. Lindfors, 1991). Med hjidlp av en modell,
“Helhetsmodell for sl6jd” (figur 9), illustreras hur slojdverksamhet kan ses ingd i ett interaktivt system
av olika ’vérldar’. Den grafiska modellen kan tolkas och anvindas pé flera vis och &r inte ténkt att
uppfattas statisk med sina ringar och vérldar. De vertikala och horisontella axlarna i modellen markerar
forandringar och process- och produktdimensioner. Modellens dubbelriktade pilar i och mellan cirklar
och axlar illustrerar att slojdverksamhet ingar i en véxelverkande helhet. | denna artikel anvands
Lindfors modell for att sammanfatta hur laddningar i och utanfor skolan relaterar till skolsléjdens
verksamhet. Helhetsmodellen med dess cirklar och dubbelriktade pilar kan ocksa anvandas i fortsatta
diskussioner for att vacka tankar om hur skolsldjden formas och institutialiseras med de som vistas i
slojdverksamheten och med dess redskap, material och féremal, men ocksa hur skolan och samhallet
samverkar med sociala, kulturella och historiska intryck och avtryck.

STRUKTUR- ELLER FORANDRINGSDIMENSION

Expansion

Reglering
Resultat

PROCESS-PRODUKTDIMENSION
Syfte
Organisering

Progression
Figur 9. Helhetsmodell for sl6jd som verksamhetssystem (Lindfors, 1991, s. 22).
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Den oversiktliga bild om laddad slojd som skrivits fram beskriver att laddningarna ar knutna bade till
materiella och immateriella aspekter. Likasa visar 6versikten att kunnande, material och féremal ger och
ges mening utifran situationer, sammanhang och sociala, kulturella och historiska intryck och avtryck.
Likt tankar som overfors till en skriven text byggs &ven tankar och sléjdhandlingar in i ett fysiskt
foremal. | skolslgjden blir resultatet konkret och tydlig i den fysiska sléjdprodukten, men samtidigt ger
och ges process och produkt olika laddningar som illustreras i modellens ’vérldar’ (jfr den horisontella
axeln ”’process-produkt-resultat” i figur 9).

Artikelns exempel och referenser lyfter betydelsen av den materiella kulturens laddningar nér féremal
tillverkas, anvands, sparas eller ges bort som gava. Bade redskap, féremal och tillverkningsprocesser
hjalper till att komma ihdg och kanna igen, men vacker ocksa tankar, positiva som negativa, infor nya
och obekanta sammanhang. For slojdforemal som ar tillverkade av elever i skolslgjden kan
vardesattningen bli ett dilemma om vardet sker pd andra grunder &n utifran skolans formaliserade
slojdundervisning. Larprocesserna som byggts in i slojdforemalet kan latt glommas bort, att slojdarbetet
inrymmer helhetsorienterade processer nar eleven har arbetat fran idéer och med olika redskap och
material nar de har tillverkat ett fysiskt foremal. Utover att ta del av fakta om material och dess
konsekvenser for hallbar utveckling far eleverna ocksa arbeta i olika material och uppleva dess
mojligheter och begrénsningar i skolslojden (Johansson, 2019). Att l&ra sig av att arbeta i hela processer
och “kunna sjélv” kan ur ett hdllbarhetsperspektiv innebéra ett mindre beroende av andra bade i vardags-
och yrkesliv och som konsument. Oversikten speglar att de immateriella och handlingsburna
kunskaperna kan uppfattas mer gémda an de materiella. Det som exponeras med ett fysiskt foremal, och
det som kan inrymmas i féremalet, gor att sl6jdkunskaperna tillskrivs positiva eller negativa laddningar
utifran olika grunder. Refererad forskning i denna artikel visar att egentillverkade féremal ger laddningar
tillbaka, som en slags ma-bra-aspekt; att ladda ger energi tillbaka. Slojdforskning och nationella
utvarderingar av skolsléjden har visat att elever trivs och kénner engagemang i sldjden och att
sléjdamnet tillhor de roligaste &mnena i skolan. Elever kan behova ’ladda batterierna’ under skoltid utan
att sléjdamnet uppfattas som ett avslappat &mne. Kunskapsformen &r urgammal och grundldggande for
var utveckling, den fortsatter att formas over tid och med social och kulturell utveckling. Nya behov
tillkommer och andra forandras, slojdaktiviteterna blir bara annorlunda, men kunskapsformen fortsétter
att vara grundlaggande i ett hallbart samhalle. Vad sléjdens kunskapsform kan innefatta behéver
uppmarksammas an mer.

Virdet av skolans sléjdundervisning ifragasétts emellanat i media samtidigt som handlingsburet
slojdkunnande och materials, redskaps och foremals betydelser relateras till kreativitet och hallbar
utveckling i andra sammanhang. Skolans sléjdamne styrs av olika styrdokument, normativa direktiv och
utbildningspolitiska beslut. Laroplaner och kursplaner kan bade ses som stod och hinder for skolsléjdens
amnesomrade och amnesutveckling (Borg, 1999). Slojdforskning visar att styrdokument kan uppfattas
laddade utifran beslut, vilka som har forfattat texterna, utifran vems intresse och vilka som tolkar och
hur de tolkas (Andersen, 2020; Jeansson, 2017). Likasa redogor forskningen for hur lokaler for
slojdundervisning, materialen, redskapen och de som vistas dar paverkar vad som blir mgjligt att lara.
Det kan vara problematiskt att endast legitimera sl6jdamnet utifran laroplanstexter, eller framhava att
det &r ’viktigt med sl6jd’, utan att dessutom lyfta kunskapsformen och hanvisa till slojdforskning.
Laddningar om sl6jd behover diskuteras utifran balansen mellan sl6jdforskning, styrande beslut,
varderingar och attityder. Skolslojden kan ségas balansera mer eller mindre stadigt pa tre ben och
behover vérderas och diskuteras som laddad utifran flera samverkande omraden (figur 10).
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Slojd ’
Styrdokument Forskning Virderingar
Politiska beslut Attityder
— —_—

Figur 10. Skolslojd och samverkande omraden. (Bearbetad efter Johansson & Porko-Hudd, 2011, s. 72)

Det hade varit 6nskvart att slojdforskningen stod pa stark grund och verkade som en stéttepelare for
skolsl6jden (figur 10). Med en forenklad syn pa sl6jdens kunskapsform kan sléjdamnet istallet tappa
balansen och riskera att tippa over nar oreflekterade varderingar och attityder tillits dra at sig
uppmarksamhet. Slojdforskning anvénds séllan i argumentationer inom media och infor utbildnings-
politiska beslut vilket gor att slojdamnet kan fladdra ivag istallet for att vila pa vetenskaplig grund. Ett
amnesomrade formas med samhallsutvecklingen, men ocksa med de politiska idéer som for tillfallet ar
i ropet vilket kan bli extra riskfyllt om sléjddmnet inte relateras till sl6jdforskning.

I linje med artikelns syfte att utifran sl6jdforskning och historiska, sociala och kulturella grunder ge en
oversiktlig bild och vicka tankar och reflektion om sl§jdkunnande och slojdféreméls ’laddningar’ ar det
angelaget att lyfta fram sl6jdens kunskapsform. Kunskapsformen, att arbeta i hela processer utifran
idéer, olika material och redskap och bygga in kunskaper som resulterar i ett fysiskt foremal ar i stora
delar unikt for skolans sléjdamne. Under slojdarbetet ar det tillatet att testa egna idéer och om nagot gar
fel trana sig pa att vara problemldsare och se méjligheter i fram- och baklangesprocesser. Resultatet blir
konkret och eleven far trana sig att fokusera och att halla fokus. Foremalet laddas med ett helhetstank,
att inte bara tdnka halvvéags hur det skulle kunna bli. Kunskapsformen kan uppfattas laddad nér
skolsléjden debatteras, men det behdvs en djupare reflektion om de kunskapskvalitéer sl6jd kan
innefatta. En fraga som kan stillas r om alla barn och ungdomar ska “behdva” utvecklas och léra i
kunskapsformen. Eller om det behover uppméarksammas an mer att elever i skolsléjden far mojlighet att
utvecklas och l&ra i en av ménsklighetens aldsta kunskapsform; att med redskap och material tillverka
fysiska foremal. Att slojda &r en mansklig aktivitet, nagra sl6jdar ofta medan andra gér det mer sallan,
kunskapsformen anvénds mer eller mindre medvetet, materiellt eller immateriellt och i olika
sammanhang. Det ar manskligt att sl6jda, ndgot som bor i oss som ett inre driv, som en slojddrift.
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