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| sléjdundervisningen i Sverige ar ett av malen att eleven skall utveckla formagan
att géra och motivera personliga stallningstaganden kring estetiska varden. | en
studie med elever i grundskolan (Homlong, 2006a,b) visade det sig att eleverna
hade klara asikter om vad de tyckte om nagra olikt monstrade tyger, men saknade
formalestetiska begrepp for att forklara dessa asikter. De begrundade i stor grad
sina stallningstaganden med funktionella anvandningsomraden eller hanvisning till
personliga erfarenheter av liknande monster, farger eller textilier.

Undersokningsmetoden som anvandes i studien The Language of Textiles
(Homlong, 2006a) var en modifierad Repertory Grid dar eleven i flera omgangar
skulle valja mellan tre olikt ménstrade tyger och motivera valen. Metoden bygger
pa att den jamférande analysen lyfter fram likheter och olikheter i en process dar
begrepp och deras motsatsbenamningar lyfts fram. Denna artikel visar exempel pa
hur eleverna i studien motiverade sina stallningstagande, i vilka situationer och pa
vilka omraden de hade problem med att forklara orsaken till sina stallnings-
taganden, och foreslar hur en jamforande analysmetod kan bidra till utveckling av
kommunikation kring estetiska aspekter i sl6jdundervisningen.

Sokord: metod, sl6jd, intervju, repertory grid, kommunikation

Perspektivgrund

I min forskning (Homlong, 2006a) har jag varit intresserad av att studera hur man
kommunicerar estetiska kvaliteter vid arbete i textila material. Huvudsyftet har
varit att bidra till en tydligare kommunikation i undervisningssituationer, speciellt i
arbete med textila material som ar det omrade dar jag har min verksamhet. Mycket
kunskap inom olika hantverksomraden har med ratta pastatts vara av en karaktar
som ar svar att verbalt formulera och har darfor kallats tacit knowledge/tyst
kunskap (Polyanyi, 1966/83; Molander, 1993; Rolf, 1995; Johannessen, 1999).
Inom lararutbildningen papekar vi dock att det &r viktigt att lararna kan férmedla
kunskap till eleverna pa ett satt som de kan ta till sig. | slojden kan vi bl.a. gora
detta genom att kombinera talet med bilder och genom att konkret visa ”hur man
gor”. I dagens skola handlar det dock i stor grad om att eleven sjélv aktivt skall
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planera och genomfora sl6jduppgifter, vilket stéller krav pa att eleven kan formedla
sina idéer for det egna arbetet s& att lararen kan stodja eleven vidare utifran de
planer och behov den enskilde eleven har. I den svenska kursplanen for sléjd ar det
dessutom ett utskrivet mal for eleverna att de skall kunna motivera estetiska
stillningstaganden (Skolverket, 1996). FoOr att kunna kommunicera sina
stallningstaganden infor lararen — som skall avgéra om eleven natt malen — behover
eleverna redskap for att kunna férmedla sina stallningstaganden. Déarfor blir det
viktigt att uppmarksamma kommunikativa aspekter i sléjdundervisningen med
fokus pa elevens formaga att uttrycka sig. Eftersom verbal kommunikation ar ett
viktigt redskap i motet mellan larare och elev, har jag intresserat mig for i vilken
grad och pa vilket satt eleverna formulerar sig verbalt nar de skall formedla sina
stallningstaganden kring estetiska aspekter pa textilomradet.

Spraket ar av grundlaggande betydelse for larandet eftersom kunskap gors synligt
och hanterbart genom spraket (Magnusson, 2008). Eisner (1997) jamfor den verbalt
formulerade kunskapen med den oformulerade med de engelska begreppen looking
och seeing, dar seeing innebar att man i hogre grad forstar vad man ser dn nar man
endast betraktar nagot (looking). | perceptionsprocessen finns enligt Vygotskij
(2001) funktionerna: uppmarksamhet, igenkannande (minne) och forstaelse.
Tillagnad kunskap far en plats i individens minne, och en forutsattning for minnet
ar enligt Vygotskij att de intryck vi far under kunskapsinhamtandet
medvetandegdrs. Vygotskij havdar ocksa att tankandet och spraket forenas i ords
betydelse och att betydelsen av orden knyts till anvéndelsen av dem, dvs.
kommunikationen. Verbalt kan vi endast anvanda ord som finns i var vokabular.
Hur vi uppfattar det verbalt sagda, samt hur vi formulerar oss ar dock beroende av
vara erfarenheter. Erfarenheten har kulturella kopplingar, men hanger dven ihop
med alder (Gombrich, 1979). I den individuella arbetsprocessen i slojdmaterialet,
sker vad Vygotskij kallar en interindividuell kommunikation som inte kraver lika
tydlig beskrivning av begreppen eftersom individen sjalv &r den som formulerar
och tolkar det som kommuniceras. | pedagogiska situationer daremot sker
kommunikationen mellan elev och larare (&ven elev-elev, se t.ex. Johansson 2002,
men i denna artikel &r utgangspunkten forhallandet larare- elev), och da underlattar
det givetvis om man ar éverens om eller tolkar ordens betydelse pa samma satt for
att sakerstalla att man talar om samma sak och for att handledningen skall vara sa
effektiv som mojlig.

Dialog och interaktion ar viktigt for larande i skolans alla &mnen och det maste
finnas utrymme for att samtala, diskutera och préva hypoteser (Hagerfelth, 2004;
Lindberg, 2005; Magnusson, 2008). Genom samtalen lar sig eleverna nya begrepp
och att tanka logiskt, se sammanhang, granska kritiskt och vardera. Begrepp bildas
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genom att orden kopplas till forestallningar om dem, dvs.: begrepp = ord +
forestallning. Gérdenfors (2005) anvéander begreppet implicit kunskap och tar
utgdngspunkt i den intuitiva upplevelsen, som enligt ordboken &ar “en direkt
fornimmelse av sanning, faktum etc., oberoende av nagot fornuftsresonemang” (i
Gardenfors, 2005, s. 80). Den intuitiva upplevelsen bygger enligt Gardenfors pa
implicit kunskap. Den &r kognitiv och erfarenhetsbaserad, och den &ar svar att
uttrycka explicit. Emellertid havdar han att man 6ver tid genom reflektion till dels
kan explicit forklara delar av den intuitiva upplevelsen. Om den implicita
kunskapen ar kognitiv forklarar detta hur en expert med sin utbildning och 6vning
kan sigas ha en mer “trdnad blick”: “experter kombinerar information till storre
meningsfulla enheter, de filtrerar bort irrelevant information och de forlitar sig pa
en storre uppséttning mentala modeller” (Gérdenfors, 2005, s. 80). Expertens
erfarenheter gor darfor att information lattare och snabbare kan uppfattas,
kombineras och filtreras s& att den intuitiva ”sanningen” litt framtrdder utan att
experten uppfattar den bakomliggande férnuftsprocessen. Klarén (2006) havdar att
nar man lar sig nagot eller gor en erfarenhet innebar det alltid att man erdvrar ett
sétt att valja vad som i sammanhanget bor uppmarksammas. Han kallar detta for
uppmarksamhetsstruktur och havdar att formagan att se nagot som nagot eller se
nagot i nagot utgor sjalva grunden for mansklig utveckling.

| denna artikel anvands begrepp som estetiska aspekter, estetiska kvaliteter och
estetiska varden. Begreppet estetiskt harstammar fran ett grekiskt ord for
perception; aisthesis och handlar om vad vi upplever genom vara sinnen. Hermerén
(1988) Klassifierar fem typer av estetiska kvaliteter: emotionella-, beteende-,
gestalt-, smaks- och affektiva kvaliteter. Med estetiska kvaliteter i denna artikel tas
utgangspunkt i begreppet anvand estetik for att ringa in allmanna estetiska/sinnliga
erfarenheter som genereras i formgivningsprocesser da man laborerar med
gestaltningskvaliteter (Farstad, 2003, s. 71). Gestaltkvaliteter &ar centrala inom
formgivningsprocesser da man laborerar med element som farg, form, punkt, linje,
textur mm. (Albers, 1987; Skjeggestad, 2001; Wong, 1993). Dessa olika estetiska
element anvénds och kombineras pa olika satt for att ge speciella uttryck som ger
upphov till olika tolkningar beroende av betraktarens/anvandarens erfarenheter.
Estetiska varden kopplas i denna artikel till individens (elevens) varderingar utifran
den upplevelse de estetiska kvaliteterna genererar, och &r tillsammans med
estetiska gestaltkvaliteter olika estetiska aspekter som kan vara aktuella att samtala
om i slojden.

Om vi bidrar till utveckling av den trdnade blicken” inom sldjddmnet Okar elevens
medvetenhet om vad han/hon ser. Dérmed kan det bli lattare att formedla den
intuitiva upplevelsen och implicita/tysta kunskapen verbalt. | en tidigare artikel
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(Homlong, 2006b) presenterade jag begrepp som framkom nér bl.a. barn och
ungdomar i grundskolan beskrev nagra textila ménster. Kort kan sammanfattas att
de yngre barnen (7-12 ar) anvande konkreta och i manga fall for sammanhanget
egenkomponerade ord for att beskriva monstren, som t.ex. ”streckor” for streck/
linjer. Aldre elever (15-dringar) var mer formalistiska och precisa i sina
beskrivningar och anvénde i hogre grad mer sammanfattande beskrivningar av
monstren, och begrepp fran bl.a. matematikamnets geometri. | elevernas forsok att
forklara hur de uppfattade olika ménster som presenterades for dem blev det tydligt
att det kunde vara ett stod att de kunde jamféra det monster de beskrev med andra
monster som presenterades samtidigt. Jag konkretiserar i denna artikel hur
samtalen kring de olika mdnstren kunde fortlopa och forsoker peka pa hur
forskningsmetoden kan inspirera till traning av blicken och utveckling av
kommunikativ kompetens hos elever i sléjdundervisningen.

Insamling och empiri

For att fa en bild av hur svenska skolbarn formulerade sig kring textiliers estetiska
kvaliteter genomférdes intervjuer baserade pa nagra konkreta monstrade tyger.
Totalt intervjuades 32 skolelever. En grupp elever var i aldern 712 ar fran arskurs
1-5 i grundskolan (n=20), och en annan grupp var 15-ariga elever fran arskurs 9
(n=12). Barnen var fran olika skolor, men de flesta intervjuerna med de yngre
eleverna organiserades vid samma skola genom skolans textillarare, och de aldre
eleverna pa en annan skola genom textillararen dar.

Sju tyger mérkta A-B-C-D-E-F-G presenterades for informanterna. Tygernas
maonster var systematiskt utvecklade utifran det forsta A (figur 1).
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Figur 1. Monster A-G var tryckt med blatt pa vit lakansvav.

Randning A bestod av 10 mm breda rander, varannan bla och vit. Variationen i de
andra tygerna gjordes dels for att forenkla ménstret genom att ta bort varannan bla
rand (=B), dels genom att lagga till en smalare bla rand i varannan vita rand (=F)
eller bredvid varje bla rand i den férenklade versionen B (=C). Dessa monster
gjordes aven i motsatt fargsattning (B och D, C och E, F och G). Valet av randiga
tyger skall ses som en principiell monstring, for att fa fram en variation av enkel
och mer komplex monsterbildning.

For att begransa undersokningens omfattning med fokus pa madnsteregenskaper
utesldts 1 denna studie texturvariation i tygerna. Alla tyger var darfor i samma
kvalitet; en lakansvév i tuskaft av 100 % bomull. R&nderna var handtryckta i ram
med pigmentfarg; Screentecs Preussisk bla blandat med emulsion i forhallandet 1:1
for att minska kontrasten mot det vita bottenmaterialet. Fargvalet gjordes efter
studier av traditionella, svenska bolstervarrandningar, dar den bla fargen ofta
forekommer (Rahoult, 1996). Blatt ar dessutom en farg som prefereras av manga
manniskor varlden 6ver, vilket var en fordel nar informanten skulle fokusera pa
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monstringen (Jacobson, 1990; Sivik, 1989; Pastoureau, 2001). Tygerna skars i
storlek 40x60 cm och monterades pé neutralgra kapaskivor.

Metod och analys

Repertory Grid Method ar en kvalitativ undersdkningsmetod som anvénds i
sammanhang dar man vill kartlagga begrepp, varderingar och forhallningssatt till
allt fran produkter till livssituationer (Kelly, 1955; Shaw & McKnight, 1992).
Metoden har tva steg: For att fa fram begrepp som beskriver det som skall
undersokas presenteras informanten forst for tre olika alternativ/objekt i taget.
Kelly (1955) kallar dessa triader. | varje triad skall informanten vélja ut ett och
vélja bort ett annat alternativ, samt motivera valen. Urvalskriteriet kan vara det
samma for alla triader, eller olika for olika triader. Informanten tvingas att jamfora
och kan pa sa vis fa hjalp att beskriva det alternativ som véljs ut och valjs bort,
ibland med jamforelse d&ven med det tredje alternativet. Metoden innebar alltsa en
jamforande analys som fokuserar likheter och olikheter mellan objekten i triaden i
en process dar begrepp och deras motsatshendmningar lyfts fram. Efter
triadpresentationerna anvénds de begrepp som informanten sjalv kommit fram till
och begreppens motsats, och de enskilda alternativen/objekten graderas av
informanten pa en skala mellan dessa. | undersékningen som ligger till grund for
denna artikel & metoden modifierad da endast den forsta delen av metoden
anvants, eftersom en graderad bedémning/vardering av de textila ménstren inte var
malet.

Sju olika tyger presenterades for eleverna, tre i taget (triader). | dessa triader
tvingades eleven att vélja ut ett av tygerna och vélja bort ett annat, samt motivera
sina val/bortval. Ddrefter presenterades en ny triad, tillsammans sju olika triader,
utifran principen att inga tyger skulle presenteras tillsammans mer &n en gang.
Varje tyg aterkom darmed tre ganger, men i olika konstellationer. Triaderna
presenterades i olika lokaler, pa bord eller golv latt lutade pa samma vita botten
mot samma vita bakgrund och med samma lampa riktat mot triaden. Lampan
innehdll hela spektrum, och skulle darfor ge alla informanter samma fargintryck.
Eleverna satt eller ibland stod cirka 1,5 meter framfor triaden. Intervjuerna
bandades och skrevs sedan verbatim ut, dar kortare men tydliga pauser markerades
med ...
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Resultatbeskrivning

Eleverna hade oftast latt att bestdmma sig for vilket monster de skulle vélja och
valja bort. Nar de skulle motivera sina val kunde det for en del elever handla om att
de sdg anvandningsmojligheter for tyget till klader, i inredning eller andra
produkter. Ibland gjorde eleverna direkta, men omotiverade, smakomddmen som
det ar inte min stil eller den &r fin/snyggast etc. | flera fall var det tydligt att detta
grundade sig i att eleven inte kunde motivera sina stallningstaganden: Ett exempel
ar en 11-arig flicka som valde monster G i triaden med monstren GBE for att hon
tyckte det monstret var snyggast av de tre. Nar hon far fragan om varfor det &r
snyggast sager hon: Fér att...em....den kdnns som liksom ...svdrt att sdga (skrattar
lite) Som man kan anvinda den till...den (fumlar med orden). Det gdr inte att
forklara (skrattar). Eleven vet bestamt att hon tycker monster G &r snyggast, men
hon har inte formagan att formulera orsaken till detta och bryter av sina forsok med
att sla fast att det inte gar att forklara varfor hon anser att just det monstret
snyggast.

En av de aldre eleverna i undersdkningen &r inte helt ndjd med sin motivering vid
val av monster D i triaden med monstren BCD. Hon borjar med att forklara utifran
formalestetiska element: Ja...den dr, den dr fin, alltsa det dr mycket firg, jag gillar
mycket farg. Det dr ju det...och den (D) dr i princip den: B, ja, med vitt. Vita stora
rander istéllet. Blaa stora rander det ar, det ar coolt pa nagot vis. Det gar inte att
forklara (flicka 15 ar).

Eleven ser att monster B och D har samma randkomposition fast med motsatt
fargsattning, och motiverar valet med att hon tycker det ar coolt med breda bla
réander. | nésta triad GBE véljer hon dock B:

(--) Fast jag sa forut att det var for lite farg. (--) Det &r nog det dér att jag tycker om
nir det , alltsa att det &r stora rénder, och inte nét.... Nu dr ju B i och for sig stora
och sma rander om man jamfér (mumlar) — om man kollar pa dom andra som har
liksom smé och lite bredare och.... Jag tycker det &r snyggare om det bara ar som
én rand.

| denna triad véljer hon bort G, med hanvisning till att E inte har s& manga
smarander — underforstatt har G manga smarander. Denna elev har stod i de andra
monstren i sina motiveringar, och att just monster B och D har gemensamma
element ger henne en forsta hypotes att hon gillar breda bla rander. | nésta triad
upptécker hon att det inte enbart hanger ihop med fargsattningen att hon valde
monster D, utan den motsatta fargsattningen dar vitt dominerar gillar hon ocksa. |
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slutandan, genom jamforelse med tva monster till, kommer hon fram till att hon
foredrar enklare monstring utan for manga smarander.

En 11-arig flicka gar igenom triad for triad utan att riktigt kunna motivera vad det
ar i monstren som gor att hon valjer/valjer bort dem. | forsta triaden véljer hon
monster F for att det &r fint och mysigt, och véljer bort A for att det ar stressigt. |
nésta triad valjer hon monster G for att det &r ganska mysigt, fast hanvisar till forra
triaden da hon valde F som hon tyckte var annu mysigare (de tvd monstren har
samma randning men motsatt fargsattning). Aven i denna triad valjer hon bort
monster A for att det kanns lite stressigt (--) Alltsd jag tycker den dr...jag tycker
inte om den helt enkelt. Da hon aven i nésta triad dar A ar med valjer bort den har
hon med dessa tva argumenten, men kommer med ytterligare en forklaring: (--)
och sa blir jag lite yr av den. Det upprepade forfarandet gor att hon utvecklar
motiveringen for varfor hon valjer bort ménster A, men forst vid triad 4 borjar hon
motivera valen utifran formalestetiska element som férg, randning, mellanrummen
mellan rénderna etc. | sista triaden valjer eleven bort ménster D darfor att (--) jag
tycker det ar lite enformigt med sana dar rander. Dom andra ar lite sadar roligare,
tycker jag. Hennes sjéalvklara val i denna triad med monster DEF ar monster F
Darfor att den &r jattefin. Och for att den ger en sadar batkansla. (--) For att
liksom — ifall man typ...har mérka kiiider pad sig pd sommaren (--) da blir man ju
svett. Darfor tycker jag sa mycket om den vita fargen just pa sommaren. Mest.
Eleven gar har fran att inledningsvis endast motivera sina stallningstaganden
utifran ospecificerade kanslomassiga omdomen till att motivera med grund i
formalestetiska element, kulturella kopplingar och funktionella erfarenheter eller
kunskaper.

En 10-arig pojke som under hela intervjun i Gvrigt relaterar han till att det ar for
mycket eller for lite linjer, mer eller mindre av den bla fargen, passar till speciella
produkter etc., fr problem nar han i triaden med monster DAG skall motivera
varfor han valjer bort monster A. Han kan inte forklara det utifran monstret sjalv
utan sager att (--) den var vildigt snygg den som jag sa forut (G)...Och...jag
gillar...Och den ddir ser mer ut som en sdnddra....det dr svart att forklara...ee...em
(langre paus). Det kanns — nej, jag tycker inte den var lika fin som dom andra. Hér
ser vi igen att eleven inte har redskapen han behover for att reda ut varfor han
véljer bort monster A, utan eleven avslutar med att konkludera med ett
ospecificerat smakomddme: monster A dr inte lika fin som de andra. | denna studie
var syftet att kartlagga hur eleverna motiverade sina stéllningstaganden, och jag
gick inte in med foljdfrigor som kunde utveckla elevens formaga att
uppmérksamma estetiska kvaliteter. Men i en undervisningssituation hade detta
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varit ett utmarkt tillfalle att bidra till att utveckla begreppsbildningen i den
jamférande analysen eleven tydligen goér men inte kan kommunicera!

Reflektion

Med exemplen i denna artikel har syftet varit att visa hur elever genom att jamféra
olika monster kan utveckla sin argumentation fér de varderingar de goér och
motiven for dem. Exemplen ar ett urval citat fran en forskningssituation dar malet
var att Kkartlagga, inte utveckla elevernas uppmarksamhetsstruktur eller
begreppsapparat. | en pedagogisk situation daremot kan man som lédrare stélla
foljdfragor och tillféra fackuttryck och andra anvandbara begrepp for samtalen
kring de estetiska aspekterna. Samtal kan foras kring gestaltkvaliteter och mer
individuella estetiska vérderingar, men &ven anknyta till en vidare kulturell
kontext. Studien The language of Textiles visade att informanternas (bade vuxna
och barn) varderingar motiverades utifran kansloméssiga upplevelser,
gestaltkvaliteter, kulturella kopplingar och funktionella erfarenheter eller
kunskaper (Homlong, 2006a), och dessa omraden skulle kunna bilda utgangspunkt
for pedagogiska samtal.

| slojdsalen har vi goda majligheter att samtala utifran konkreta produkter och
material och darigenom tillsammans med eleverna utveckla begrepp eller komma
overens om hur vi skall forsta etablerade begrepp. Samtalen kan ta utgangspunkt i
fardiga produkter och material, eller farg, form, material etc. i elevernas egna
arbeten under sléjdarbetet. Pedagogen blir, liksom spraket, vad Séljo (2005) kallar
en medierande resurs i elevernas kunskapsutveckling. Genom sadana diskussioner
tranas elever bade att se sammanhang och ta stallning, samt kommunicera sina
stallningstaganden. Genom att jamfora konkret material far elever hjalp av
jamforelsematerialet att trdna blicken och motivera och utveckla sina
stéllningstaganden — det jamférande materialet blir ytterligare en medierande resurs
som utvecklar elevernas uppmarksamhetsstrukturer och kan berika deras
upplevelser, samtidigt som upprepade och systematiska samtal kan bidra till
utveckling av kommunikationen som helhet i sl6jdundervisningen.
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