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Denne artikel er et bidrag til de nordiske landes samarbejde om at udvikle og udvide forskningsfeltet inden
for slojdfeltet. Artiklen fremlegger et tveervidenskabeligt perspektiv pd, hvordan fag og fagdidaktik
teoretisk, metodisk og empirisk kan undersoges og analyseres. Med udgangspunkt i Ph.d.-afhandlingen,
“Fra slojd og handarbejde til handveerk og design” (Andersen 2020a), preesenterer artiklen hvordan en
kobling af kulturteori, didaktisk teori og materiel kulturteori kan anvendes i undersogelser af
forandringsprocesser i det praktiske fagomrdde. Fra slojd og handarbejde indforelse i den danske skole
omkring 1900 og frem til implementeringen af faget handveerk og design som obligatorisk fag i folkeskolen
i 2016. Indledningsvist beskrives artiklens bidrag til slojdfeltets forskning, hvorefter en redegorelse af dele
af det teoretisk grundlag fra afhandlingen folger, herunder bl.a. det materielle udgangspunkt, det 4-
dimensionelle kulturbegreb, interpellationsbegrebet og didaktisk teori. Herefter fremlegges udvalgte dele
af analysen, i en historisk progression, som gennem den kulturanalytiske tilgang viser, hvordan fagomrddets
forandringsprocesser og fagenes didaktik og praksis stdr i relation til samfundet og stat og er betinges af
mdl og midler, strukturelle omstendigheder og historiske traditioner. I artiklen leegges der veegt pd tiden
omkring etableringen af hdndveerk og designfaget.
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Undersggelsens bidrag til sldjdfeltets forskning i et dansk og nordisk perspektiv

I en nordisk sammenhang er den nyere forskning i slojdfeltet overvejende fagdidaktisk orienteret mod
skolens og leereruddannelsens praksis (se f.eks. Johansson 2018). Forskningen beveger sig primert omkring
leererens, den studerendes og/eller elevens perspektiv og fagets praksis set “indefra” i skole og
leereruddannelse. I ph.d.en “’Fra slgjd og handarbejde til handvaerk og design” (Andersen, 2020a), har jeg
stillet falgende spergsmal: Hvordan etableres og forandres fag og fagdidaktik fra slejd og hédndarbejde til
handvaerk og design? I feltarbejde har jeg haft mulighed for at felge handvaerk og designfagets
tilblivelsesproces pé taet hold i overgangen fra to fag til et fag. Her blev det synligt, hvordan handverk og
designfagets praksis i skolen dels blev skabt af leererne og eleverne i faget inde i skolens og lerer-
uddannelsens praksis, men ogsd hvordan fagomradet blev afviklet, formet og udviklet pad baggrund af
samfundsmassige behov, politiske beslutninger og internationale tendenser uden for skolens praksis.
Samtidigt stod det klart, hvordan de tidligere fag slgjd og handarbejde spillede ind i héndvark og
designfagets tilblivelse og aktuelle praksis, og derfor fortjente en central plads i undersggelsen.
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Erfaringerne fra feltarbejdet pegede pé, at for at forsta fagets tilblivelsesproces, var det nedvendigt at udvide
og udvikle et bredt didaktisk perspektiv i undersggelsen, som inkluderede larerens, den studerendes og
elevens perspektiv, men som ogsa rakte laengere og ud over skolens praksis og ind i sterre og mere brede
sammenhange, og tilbage i en historisk kontekst. Mit feltarbejde blev derfor definerende for den endelige
teoriramme, der med begreber og metoder henter fra etnologiens kulturanalyse (Hejrup 1995, Hajrup 2002),
almendidaktikken (bl.a. Goodlad, 1979; Nielsen, 2006) og materiel kultur didaktisk teori (bl.a. Haastrup
and Knudsen 2015) gjorde det muligt at forsta fag og fagdidaktik i en strukturel og relationel sammenhang
mellem fagets konkrete praksis, skolens-, leereruddannelsens-, samfundets-, statens- og andre staters praksis.
I min undersogelse har hensigten saledes veret at ”abne” den didaktiske forstaelse og brede den ud, ved at
vise og afprave en teoretisk og metodisk vej, der pa en gang bygger ovenpa og kombinerer metoder og
teorier fra den tidligere didaktiske forskning i fagomradet (se f.eks. Hanghgj, 2007; [1lum, 2004; Kragelund,
1989). Og som samtidig forseger at bringe nye metodiske, teoretiske og analytiske tilgange til forskning i
fag og fagdidaktik i spil, inspireret af kulturanalysen, den materielle vending og den materiel kultur
didaktiske forskning (se f.eks. Kragelund & Otto, 2005; Haastrup & Knudsen, 2015). Dette greb, hvor
materialiteten, didaktikken og kulturanalysen stér i relation og skaber det teoretiske fundament, understreger
afhandlingens og dermed denne artikels grundlaeggende erkendelsesinteresse, der stiller spergsmalet om,
hvordan didaktisk undervisningspraksis kan forstds og undersgges ved hjelp af tvarvidenskabelige
tilgange, og som noget der dannes, materialiseres og forandres i brede samfunds- og politiske sammenhange
over tid, sdvel som i konkrete praksisser i det enkelte fag pa den enkelte skole, pa tvaers af fag, institutioner,
fagforstéelser og forskellige deltagere.

Kombinationen af de forskellige videnskabelige udgangspunkter stiller pa4 den ene side en bred metodisk
verktejskasse til rddighed, men forpligter samtidig til inddragelse af saerlige undersogelsesformer. Det har
resulteret i et kompleks metodedesign, hvor det historiske feltarbejde omkring fagene slgjd og hdndarbejde
har kaldt pa specifikke metoder, eksempelvis analyser af politiske dokumenter, leerebeger, historieskrivning
og andres forskningsresultater, og hvor det nutidige feltarbejde omkring faget handveerk og design har
muliggjort brug af andre former for metoder, som eksempelvis observation, interviews og foto-
dokumentation. Felles for bade det historiske og det nutidige feltarbejde er, at en orientering mod det
materielle har indgdet som det gennemgaende, nar jeg eksempelvis har inddraget elevprodukter, genstande
og undervisningslokalers indretning i mine analyser. P4 samme made har jeg med inddragelse af det
materielle forsegt at bygge bro mellem det kulturanalytiske og det didaktiske, nar analyser af genstande og
elevprodukter har peget ud i sterre samfundsmeessige, pedagogiske og politiske sammenhange og samtidig
ned i den konkrete praksis i fagene. I kombinationen af disse tvaervidenskabelige traditioner og metoder
treeder undersogelsesdesignet ud over mere gengse mader at undersege fag og didaktik pa - som bidrag til
udvikling af den fagdidaktisk forskning inden for slgjdfeltet, sdvel som til udvikling af almen didaktisk
forskning.

I det folgende vil forst en introduktion til teorien vise, hvordan kulturanalytisk teori, didaktisk teori og
materiel kulturteori sammen har sat rammen i undersggelsen og udpeget, hvad der skulle underseges (det
empiriske genstandsfelt) og hvordan det skulle underseges og analyseres (den metodiske tilgang). Herefter
folger et afsnit, der gennem historiske nedslag i fagene fremhaver dele at analysens temaer og som
synliggar, hvordan teorigrundlaget har vaeret anvendeligt for at forsté fagenes forandringsprocesser i et bredt
didaktisk perspektiv.
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En tvaervidenskabelig kobling af kulturanalyse, det materielle og didaktisk teori

Det materielle grundlag

I mit feltarbejde stod det tydeligt frem, hvordan de tidligere fag slojd og hdndarbejde materialiserede sig i
det nye fags indhold og didaktik og observationen understregede, hvordan genstande, materialer og
undervisningslokaler til alle tider har varet med-didaktiserende og definerende for den praksis, der har
fundet sted i fagene. Den observation taler ind i en grundlaeggende ontologisk overbevisning om, at det
materielle der omgiver os, har betydning for de (didaktiske) handlinger vi foretager os og dermed bidrager
til at skabe os som mennesker. Derfor hviler afhandlingen, og denne artikel, pa et materiel kulturdidaktisk
vidensgrundlag, hvor relationen mellem menneske og materialitet — subjekt og objekt — ses som betydnings-
barende og betydningsskabende for menneskers handlinger, dannelse — og lering (Kragelund & Otto,
2005).

Med afsat i genstande, lokaler og elevprodukter viser undersggelsen, hvordan inddragelse af materialitet
som empiri &bner for nye mulige méder at erindre, undersgge og analysere fagkulturer og didaktisk praksis
pa (se evt. Rasmussen, 2010). Dermed fremstar det materielle som det, der forskningsmaessigt tages afset
1, nar fagenes didaktik og forandring analyseres. Men ogsé som det, der gares noget med og skabes i fagene
i et leerings- og dannelsesperspektiv. Det materielle er bade en forudsetning for, savel som definerende for
de praktiske fag. Og det materielle er sé at sige katalysator for de laeereprocesser, der finder sted og ofte ender
de héndvaerksmaessige lereprocesser med produktion af konkrete genstande. De genstande star efter-
folgende som materialiseringer af den lareproces, som eleverne har veret igennem og af den didaktiske
rammesatning, de er skabt i. Og der er netop deres egenskab af leerestykker, der gor dem centrale for analyse
af didaktisk praksis. Genstandene kan sa at sige fortaelle os om den didaktiske praksis, der har fundet sted,
da de blev fremstillet (Haastrup & Andersen, 2018).

I min undersogelse af fagene slgjd, hdndarbejde og hédndverk og design, hvor materialer, verktejer og
faglokaler er omdrejningspunktet for leering, har jeg derfor sat det materielle centralt i undersegelsen, ved
at inddrage historiske og nutidige fysiske elevprodukter, fotos af elevprodukter, leerebeger og verksteds-
indretning i mine analyser. De konkrete genstande fremstar som materielle budbringere, der fastholder og
materialiserer en sarlig didaktik for det enkelte fag pa et givent tidspunkt. Og ved hjzlp af fortellinger fra
elevprodukternes ejermand og analyser af lerebegger i fagene, fagenes formalsbeskrivelser, samt anden
forskning og historieskrivning i fagene (se f.eks. Allingbjerg 1983; Illum 2004; Kragelund 1989) kan
genstandsanalysen underbygges og valideres.

Den strukturelle kulturanalyse — det fire-dimensionelle kulturbegreb

Mit feltarbejde, hvor netop sammenhangen mellem didaktik og skole, samfund, politik og fagenes
veletablerede historiske praksis blev synligt, udpegede et behov for en teori, der kunne skabe analytisk
sammenhang og overblik mellem alle niveauer og over tid. Med hensigten om at undersgge didaktik i et
bredere og mere helhedsorienteret perspektiv, der bade knytter an til praksis i skolen, men ogsé uden for
skolen nationalt og internationalt set, stiller etnolog Thomas Hejrups (1995, 2002) kulturanalyse egnede
vaerktgjer til radighed, herunder bl.a. praksisbegrebet og interpellationsbegrebet.

Praksis forstaet som mal og middel

Praksisbegrebet udger et centralt begreb i Hejrups strukturelle kulturteori, hvor en af grundantagelserne er,
at enhver praksisform ma undersgges og forstas i relation til andre praksisformer pa bade individ, samfunds,
stats — og mellemstatsligt niveau. Der er tale om en fire-dimensionel kulturanalytisk teori, som giver
mulighed for at forbinde og forsta den konkrete praksis i hdndverk og design, i relation til samfundsmaessige
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stromninger, statslige og politiske intentioner og tiltag, samt pavirkninger fra andre stater, som figur 1 viser.
Her skal individ, samfund og stat forstis som statens indre og statens relation til statssystemet, som det der
ligger uden for trekanten, skal forstds som statens ydre. Det er statens opgave at udvikle og opretholde et
effektivt indre, f.eks. inden for skole- og uddannelsesomradet, saledes at vi til enhver tid kan matche andre
staters uddannelses- og vidensniveau, og derved opnd anerkendelse fra statens ydre (Hgjrup, 2002).

Andre stater/ @+—+
statssystemet

Stat
Det almene

Praksis

Individ samfund \

Det

partikulere Det szerlige

Figur 1. Det fire-dimensionelle kulturbegreb, frit efter Thomas Hejrups figur i bogen Omkring
livsformsanalysens udvikling (Hajrup, 1995 i Andersen, 2020a, s. 45).

Ifelge Hojrup er enhver praksis defineret af de mal og midler, den stilles til rddighed. Og den enkelte praksis
star altid 1 relation til andre praksisformer i alle fire dimensioner af kulturbegrebet, som illustreret i
trekanten. For at undersoge et fags praksis, er det derfor nedvendigt at analysere faget i forhold til de mél
og midler, som definerer praksisformerne i samfund, stat og mellemstatsligt. Det er séledes méal og midler
sat pa bade individ, samfund, stat og statssystems niveau, som definerer mulighedsbetingelserne i enhver
praksis og for det enkelte menneske. Og det er den relationelle sammenheng imellem de fire dimensioner,
som skaber praksisformens rammer og vilkar (Hgjrup, 1995, 2002). I undersogelsen og artiklen her bevaeger
analysen af fagene slgjd, handarbejde og handvaerk og design sig sdledes i alle 4 dimensioner og seger at
vise relationerne herimellem.

Undersogelsens praksisformer

I mit feltarbejde fik jeg gje pa praksisformer, der i hej grad star i relation til det praktiske fagomrades praksis.
Praksisformerne er i undersegelsen defineret som folgende:

e Mellemstatslige praksisformer (statssystem-dimensionen).
e Politiske praksisformer, primert Undervisningsministeriets praksis (stats-dimensionen).
e Lareruddannelsens praksisformer (samfundsdimensionen).

e Eksterne deltageres praksisformer, sdsom faglige foreninger, fagfolk, institutioner o.a. der beskeftiger
sig med fagomradet (samfundsdimensionen).

e Folkeskolens praksisformer (samfundsdimensionen/individdimensionen)

e Praksisformer i slgjd, handarbejde og handvaerk og design samt fagets leerere (individ- dimensionen)
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Med Hejrups praksisbegreb som rammesa&tning, undersoges etableringen af fag og fagdidaktik dermed ikke
som et lokalt anliggende i det enkelte fag pé den enkelte skole, men som dialektiske forandringsprocesser,
der finder sted pd alle niveauer og i alle relaterede praksisformer. Ph.d.ens undersogelse af fagomradets
forandringsprocesser bevager sig derfor synkront mellem de forskellige niveauer med horisontale nedslag
1 praksisformerne pa samme tid, men ogsa diakront, nar forandringsprocesserne i fagomradet underseges
vertikalt og labende over tid i de fem epoker fra omkring 1900 tallet frem til nutiden, som vist i figur 2:

1. epoke 2. epoke 3. epoke 4. epoke 5. epoke

M. statslig PF,

Falitisk PF.

Larerudd. PF.
Ekst. deltag. PF.
Folkeskolens PF.

Fagenes PF.

Figur 2. Praksisformer og epoker illustreret som synkron og diakron analysestrategi.

Den 4-dimensionelle kulturanalyse muligger séledes, at man kan undersoge et fags praksis i et bredere
perspektiv og fa gje pa, hvordan @&ndringer og forandringer pé et niveau kan have afgerende betydning pé
et andet niveau. Eksempelvis, nar der pa politisk niveau tages beslutning om at nedleegge fagene slgjd og
handarbejde og etablere faget handvark og design, med store forandringer i folkeskolens og larer-
uddannelsens praksis til folge.

Interpellation forstdet som dannelse

I kulturteoriens forstéelse er andring af praksis i et fagomrade séledes ikke gjort udelukkende ved nye
politiske beslutninger og malsatninger fra statens side. At a&ndre praksis kreever accept og anerkendelse fra
deltagerne i faget, der som subjekter i statens indre skal bidrage til at opfylde statens mal (Hejrup, 2002).
Derfor skal bl.a. lererne i fagene, skolelederne og underviserne pa leereruddannelsen anerkende de nye mal,
midler og vilkdr, som staten sztter for deres praksis og som medferer forandring at denne. Den
subjektiveringsproces, som forer til deltagernes anerkendelse af ny praksis, forklarer Hajrup med begrebet
interpellation (Buus, 2001; Hajrup, 2002) som han definerer som dannelse. Ved at tilfere forskellige former
for midler (eksempelvis eokonomiske eller materielle midler) skal staten sikre, at den enkelte deltager
anerkender statens vilje og mal. Gennem anerkendelse og accept af de nye vilkar og rammer interpelleres,
og derved dannes, den enkelte deltager til en ny praksis i faget, som fremstér selvfelgelig - og som opfylder
statens mal (Buus 2001). Saledes kan statens interpellation af deltagerne i faget forstds som en strategisk
dannelsesproces. Nar de tidligere lerere i slojd og handarbejde skal anerkende og praktisere handvark og
designfaget, kraever det derfor tilferte midler af en sddan karakter (eksempelvis efter-videreuddannelse,
forberedelsestid, egnede faglokaler, leerebeger), at de nye mal i faget kan accepteres og ny didaktik i faget
kan udvikles. Der er derfor statens opgave og strategi at stille midler til radighed, sa interpellationen kan
lykkes. Her star eftervidereuddannelse af de tidligere slgjd- og handarbejdslerere og uddannelse af nye
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handvaerk og designlerere centralt. Det kraever igen at staten kan interpellere underviserne pé
leereruddannelsen pd en sddan made, at de accepterer den nye praksis for fagomradet og derved kan
videreinterpellere folkeskolens laerere og de studerende til de nye mal i faget, i en dobbeltinterpellation,
(Buus, 2001), som vist i figur 3:

LIV

Lektorer
laereruddannelsen

Larer
HD-faget i skole

Figur 3. Dobbeltinterpellation.

Det didaktiske perspektiv

Et andet afgerende middel til interpellation fra statens side er undervisningsministeriets udgivelse af Falles
Mal for handveark og design. Her formuleres fagets formal, samt fagets laeseplan og vejledning. Faghaeftet
definerer faget fra politisk hold, men i omsatningen fra politisk dokument til didaktisk hjelpemiddel i den
konkrete praksis, kraeves et oversattelsesarbejde. Hertil stiller John Goodlads curriculumforskning begreber
til radighed, som belyser, hvordan forskellige deltagere vil opfatte (og oversatte) fagets curriculum (her
oversat til leeseplaner) forskelligt (Goodlad, 1979, s. 20). Han definerer fem forskellige curriculumniveauer.
I denne undersegelse er niveauerne, efter inspiration fra Hasselskog (2010), oversat til: den ideologiske
leeseplan, den formelle laseplan, den opfattede laseplan, den gennemforte laeseplan og den oplevede
leeseplan. Med niveauerne kan man analytisk fa gje pa, hvordan Felles M4l og fagets leeseplan opfattes
forskelligt hos forskellige deltagere, f.eks. politikeren, skolelederen, lektoren og laereren. I undersggelsen
bidrager laeseplansniveauerne saledes med et didaktisk perspektiv ind i de definerede praksisformer.

For at undersege, hvordan fag og fagdidaktik forandrer sig, har jeg igennem hele min undersggelse forholdt
mig til fagene som de blev praktiseret for, under og efter etableringen af handvark og design. Fagenes
didaktiske praksis har staet centralt. For at komme helt teet pa praksis i de definerede praksisformer, har jeg
gjort brug af de didaktiske grundspergsmal, bl.a. inspireret af Frede V. Nielsens arbejde (Nielsen, 2006).
Grundspergsmalene kan anvendes til at adressere praksis i forhold til analyse af mal og formél, sével som
metode, modtager og ikke mindst materialiteten, synliggjort i spergsmalene hvor og hvormed, som figur 4
viser:
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Hvorforog

hvorhen
. =

hvormed

Figur 4. Relationen mellem didaktikkens grundspergsmal og praksis.

De didaktiske grundspergsmal har vaeret styrende for det empiriske arbejde og har fungeret som redskab i
analysen. Med didaktikkens grundspergsmal har det veeret muligt at komme hele vejen rundt i fagenes
praksis, og derfra sammenligne hhv. slgjd, hdndarbejdede og handvaerk og design samt fagomradets praksis
pa forskellige skoler og hos forskellige deltagere (Nielsen, 2011). Spergsmaélene er anvendt som perspektiv
ind i alle de definerede praksisformer (se figur 2). Nar alle grundspergsmalene adresseres i alle praksis-
former, skaber de tilsammen grundlag for en bred didaktikforstaelse.

I analysen af den konkrete praksis i skolen undersoges lerernes forskellige handleméder med tre teoretiske
begreber: Didactic Pre-Construction (Holgersen & Burnard, 2013, s. 196) peger pa en praksis, hvor laereren
gor det denne tidligere har lert, altid har gjort og som findes meningsfuldt, uden didaktisk refleksion over
de nye mal i faget. Didactic Co-Construction (Holgersen & Burnard, 2013, s. 197), definerer en praksis,
hvor lereren, for at leve op til de nye mal i faget, ureflekteret anvender kollegaers undervisningsmaterialer
og leremidler og implementerer dem direkte i undervisningen. Den sidste handleméde betegnes Didactic
Re-Construction (Holgersen & Burnard, 2013, s. 197) og beskriver en praksis, hvor lereren gennem
refleksion over egen praksis, det nye i faget og teoretisk viden, videreudvikler og konstruerer ny didaktisk
praksis i faget. De tre handlemader finder genklang i Erling Lars Dales 3 kompetenceniveauer — K1, K2 og
K3 (Dale, 1998).

I det foregfende afsnit blev dele af det teoretiske grundlag for underseggelsen praesenteret i separate afsnit.
De folgende afsnit vil synliggere, hvordan teorierne forstds i sammenhang i det analytiske arbejde, hvor
den 4-dimensionelle kulturanalyse satte rammen for didaktisk analyse af praksis og forandringsprocesser i
fagene historisk set og i nyere tid. Indledningsvist i afsnittet praesenteres en kort historisk rammesaetning af
fagomradets forandring.

Fra slgjd og handarbejde til handvaerk og design

I Danmark har det praktiske fagomréade i folkeskolen fra omkring 1900 tallet og frem til 2016 bestaet af
fagene slojd, med fokus pa trae og metal, og handarbejde, med fokus pa tekstil. I starten med slgjd forbeholdt
drengene og handarbejde forbeholdt pigerne. Da fagene blev indfert i skolen, var de didaktisk og
padagogisk set veldefinerede og velbeskrevne og hvert fag var defineret af specifikke teknikker, veaerktajer
og materialer. Den veldefinerede didaktik tog hejde for alle didaktikkens grundspergsmal (se figur 4), og
herfra udviklede fagene specifikke praksisformer og praecise méder at gore fagene pa, som holdt ved mange
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artier frem. Dele af didaktikken og metodikken var genkendelige pé tvers af fagene, andre dele var
forbeholdt det enkelte fag (Andersen, 2020a).

Fra 1975 blev begge fag obligatoriske fag for bade piger og drenge. Herfra blev fagenes bekendtgerelser pa
det politisk niveau gradvist ensrettet (se f.eks. UVM 2002a, UVM 2002b, UVM 2004a, UVM 2004b), og i
2009 stod fagenes formalsbeskrivelser identiske (UVM 2009a, UVM 2009b). I sammenhang med den nye
skolereform i Danmark, der tradte i kraft i 2014, blev slgjd og handarbejde nedlagt og erstattet af faget
handveaerk og design. Forst i1 en frivillig forsegsperiode fra 2014-2016 og senere som obligatorisk fag fra
2016.

Slajd og handarbejde i skolen — et historisk feltarbejde

Gennem analyser af fagbeskrivelser i fagene slejd og hindarbejde, lerebeger, historiske kilder og tidligere
forskning (bla. Allingbjerg, 1983; Illum, 2004; Kragelund, 1989; Kragelund, 2001; Korsgaard, Kristensen
et al. 2017), star det klart, at op gennem starten af 1900-tallet blev slgjd og handarbejde praktiseret ud fra
steerke paedagogiske hensigter og efter ngje og gennemarbejdede didaktiske metoder, formuleret i lereboger
af fagenes pionerer (se f.eks. Mikkelsen, 1923; West, 1889). Gennem en koordineret uddannelse af leerere
og lererinder uddannede man til en faelles forstéelse for fagenes indhold, praksis -og undervisningsformer,
som i store treek medferte en ensartet fagdidaktik i skolen og en klart defineret méde at praktisere fagene
pa. Fagenes identitet og didaktik 14 fast, og kom omkring alle didaktikkens grundspergsmal (se figur 4),
hvilket muliggjorde en samlet national forstaelse af fagene (Andersen, 2020a).

Indhold og progression i fagene var beskrevet ngje, hvor valg af materialer, redskaber og modeller blev
afstemt efter elevernes alder og niveau, séledes at man som elev gik fra mindre komplicerede teknikker til
det mere komplicerede teknikker. Undervisningens intention var at oplare barnene til at udfere alle dele af
den handverksmaessige proces frem mod fremstilling af et faerdige produkt og at bernene i1 processen
indlerte de hdndverksmassige teknikker korrekt. Det var et klart didaktisk mal, at alle bern skulle leere det
samme, pa samme made og pa samme tid. Dette ud fra en tanke om at give alle bern samme forudsatninger
i livet og ud fra et nationalt ensket om at skabe ét folk. Dog med forskelle i undervisningen mellem land og
by og mellem "hej” og ’lav”.

Fagene og de lereprocesser, der knyttede sig til den handvaerksmeessige fremstilling, havde desuden stor
padagogisk vaerdi. Man ansd fagene som karakterdannende og enskede at udvikle bernene evner til
selvsteendighed, flid, nejagtighed, tdlmodighed, renlighed og sparsommelighed. Formalet var blandt andet
at klargere bernene til deres fortsatte virke i livet ved at udvikle nyttige egenskaber og ved at stille dem i
stand til at fremstille og reparere brugbare genstande. Egenskaber og feerdigheder, der ikke blot kom den
enkelte til gode, men som ogsa bade familien, samfundet og staten efterspurgte i en periode, hvor flere krige
medforte traengte ressourcer, og hvor man i samfundet havde behov for borgernes selvstendighed og evne
til at opretholde hjemmet og dagligdagen. Med opevelsen af disse egenskaber var det muligt at leegge
grundlaget for stabilitet i samfundet og dermed i statens indre (Andersen, 2020a). P4 den made var slejd-
og handarbejdsfaget betinget af og i relation til alle niveauer i det 4-dimensionelle kulturbegreb (figur 1).

Gennem sammenligninger af leereboger, som i hgj grad satte rammen for datidens undervisning, og gennem
genstandsanalyser af elevprodukter og interviews med de personer, som har fremstillet dem, blev det i
undersggelsen synligt, at den veldefinerede praksis holdt ved i mange artier. Det vidner ligheden mellem de
modeller, som blev prasenteret i leerebagerne i forste halvdel af 1900-tallet (f.eks. Bohn-Jespersen, 1943;
Hansen, 1912; Hansen & Blom, 1925; Mikkelsen, 1940) og elevprodukter fra 1960’erne om. Den
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velinterpellerede didaktik, satte tydelige rammer og retning for undervisningens praksis i fagene, ogsé
mange artier efter den var formuleret (Andersen, 2020a).

Den etablerede praksis holdt derved stadig stand da undervisningsvejledningen ”Den Bla Betenkning”
(UVM 1960, UVM 1961) @ndrede maden vi i Danmark drev skole pa. Herfra blev reformpaedagogiske
tanker indfert, hvor velfzerd, lighed og demokrati blev pejlemerker, der med skoleloven af 1958 (UVM
1958) udlignede forskellene mellem land og by, og mellem hgj og lav, i en falles skolelov for alle bern. |
skoleloven blev der i de generelle formuleringer sat fokus pd det enkelte barn og dets medbestemmelse i
skolen, mens analyser af hidndarbejde og slgjdfagenes fagbeskrivelser viser, at den intenderede made at
praktisere fagene pa ikke lige stod til at eendre (UVM 1960), heller ikke pa det skolepolitiske niveau
(Andersen, 2020a).

Efterhanden udviklede fagenes beskrivelser i den formelle leseplan sig i en retning, hvor den enkelte elevs
idé og udtryk blev styrende for det praktisk, @stetiske arbejde (UVM, 1976). Med den enkelte elevs
leereproces og deres forskelligheder i centrum, blev der i fagenes maélformuleringer lagt vaegt pa
differentiering og medbestemmelse (UVM, 1976). Det var ikke laengere afgerende at alle leerte det sammen
— tilgangen til fagene medferte i hgjere grad, at hver elevs lereproces blev differentieret og alle laerte noget
forskelligt. Mens didaktikken tidligere havde fastholdt bade lerer og elev i en stram styring i faget, blev
begge parter nu sat mere fri, bdde metodisk og indholdsmessigt og didaktikkens grundspergsmaél blev i
hgjere grad op til den enkelte leerer at besvare. Og det meste blev muligt. Den egede frihed i fagene kan
bidrage til at forklare, hvorfor fagenes undervisningspraksis i nogle tilfeelde “’tog reformpadagogikken pa
ordet” og i hej grad distancerede sig fra den tidligere stramme og rammesatte praksis, og i andre tilfeelde
medfoerte, at elementer fra den velinterpellerede praksis fra tidligere nogle steder blev viderefert helt op 1
1990°erne (Andersen, 2020a).

I slutningen af 1900-tallet havde den intenderede undervisning i fagene, som den stod beskrevet fra politisk
side, sdledes taget en drejning vaek fra det tidligere fokus pa den fzlles og systematiske oplering i
handvarksteknikker og var blevet erstattet af et storre fokus pa den enkelte elevs skabende héndveerks-
maessige arbejde, med udgangspunkt i elevernes nysgerrighed, egne ideer og valg (UVM 1995). Malet var
nu at danne demokratiske, kreative, forbrugsorienterede borgere i velfaerdsstaten, der selvstendig kunne
vaelge mellem flere alternativer, hvad enten det var som elev i slgjd og handarbejde, familiemenneske,
samfundsborger eller statsborger. Undervisning i de praktiske fag, med udvalgte modeller, materialer og
handverksmassige discipliner var dermed stadig et middel i statens praksis. Men malet var et andet, nemlig
atudvikle de egenskaber og kompetencer hos eleverne, som var i overensstemmelse med de mal, som statens
nu satte for sit indre, med henblik pa fortsat at opretholde anerkendelse i statssystemet (Andersen, 2020a).

Beslutningsprocessen — fra to fag til et fag?

Fra omkring &r 2000 opstod markante forandringer i fagomradet pa det politiske plan. Regeringens enske
om et konkurrencedygtigt videns- og uddannelsesniveau, der kunne téle international sammenligning,
medferte politisk bevidgenhed i hele den skolepolitiske praksis. Ogsa i fagene slgjd og handarbejde. P4 stats-
og mellemstatsligt niveau satte internationale- og nationale forskningsprojekter (Bamford, 2006; Qvortrup,
Bamford et al., 2006) fokus pa de kunstorienterede og kreative fags betydning for elevers lering. Ligeledes
var orienteringen mod det 21. &rhundredes kompetencer (se f.eks. Berthelsen 2016, OECD) med til at satte
en ny dagsorden for, hvad det praktiske fagomrade kunne og skulle.

Forskningsrapporterne og politiske styredokumenter viser, at internationale uddannelsespolitiske negle-
begreber som kompetenceudvikling, kreativitet, innovation, samarbejde og problemlgsning blev indlemmet
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i den paedagogiske kontekst. I den sammenhang gjnede regeringen mulighed for at gentaenke og aktualisere
det praktiske fagomrade. Forst med nedlaeggelsen af slgjd og handarbejde og etablering af faget Materiel
design pa lereruddannelsen, med designprocessen som omdrejningspunkt for undervisningen. Og senere
med gentagende forsegs- og udviklingsprojekter (se f.eks. Rambgll, 2011, 2013; Uddannelsesudvalget,
2007; Undervisning, 2012) i et nyt fag hdndveerk og design i folkeskolen, der skulle bringe indsigt i de
praktiske fags potentiale som design- og innovationsorienteret fag.

Det medforte en lang sej kamp i fagomrddet med de politiske deltagere pd den ene side og fagenes
frontkeempere og ildsjele pa den anden side. I leserbreve, artikler og politisk opréb, fra bl.a. undervisere pa
leereruddannelsen, folkeskolelarere og de faglige foreninger for slegjd og handarbejde, stod det klart, at
fagets udevere ikke uden kamp lod sig interpellere til det nye fag. Kampen stod om fagenes midler og vilkéar
i skole og leereruddannelse, de to fags seregne fagligheder og handverket, som syntes svaekket med det nye
fag. 100 ars traditioner i fagene og larernes praksisformer og fagsyn lod sig ikke uden videre endre
(Andersen, 2020a).

Nogle af de udfordringer, som blev italesat fra leerernes side i forsegs-og udviklingsprojekter og
evalueringsrapporter, var leerernes opfattelse af manglende kompetencer i det nye fag, mangel pa egnede
veerkstedsfaciliteter, bekymring for den handvaerksmassige dimension i faget samt didaktisk usikkerhed
omkring fagets indholdsbegreber og metode, hvor sarligt inddragelsen af design- og innovationsprocesser
og begrebet materiel kultur skabte forvirring. Hermed blev der fra fagets leerere gjort opmaerksom pa de
midler, en interpellation til det nye kreevede (Andersen, 2020a)

Fra slejd og handarbejde til hindvzerk og design. Forsegsperioden 2014-2016

Faget handvaerk og design blev fra 2014-2016 ivaerksat som et frivilligt fag i skolen, for de laerere og skoler,
der gnskede at afpreve faget inden det blev obligatorisk i 2016. Faget blev beskrevet med indholdsmaessigt
fokus pa 3 kompetenceomrader: 1) hdndveerk, materiale 2) handveerk, teknik og 3) designproces (UVM
2015). Med designbegrebet skrevet frem 1 bade titel og kompetenceomrader blev der lagt op til en design-
procesorienteret undervisning, med henblik pa at gere eleverne i stand til at lase problemstillinger gennem
ideudvikling, afprevning og fremstilling af produkter og efterfolgende evaluering. Det 14 i trdd med de
kompetencer, der pd mellemstatsligt og statsligt niveau var defineret som fremtidens kompetencebehov.
Hensigten var at give eleverne handvearksmeessige og designmaessige erfaringer og faerdigheder med henblik
pa at kunne begd sig i en verden i foranderlighed — at gore dem handlekraftige gennem viden om materialer,
baredygtighed og handvark, samt styrke deres innovative og entreprenante kompetencer. Den tidligere
opdeling af hirde og blade materialer blev blgdt op, og med designprocessen som afsat i undervisningen,
blev en stram hindvarksmeessig progressionsrekkefolge sverere at definere (Andersen, 2020a).

Gennem feltarbejde i skolen og pé lereruddannelsen, hvor faget materiel design ligeledes blev nedlagt og
erstattet af faget handveaerk og design, stod det klart, at nogle af de udfordringer som udviklingsprojekterne
1 beslutningsperioden pegede pa, ligeledes var aktuelle i perioden fra 2014-2016. I den 2-arige
forsegsperiode, der kan analyseres som en interpelleringsstrategi fra statens side, kom faget i den grad i
veelten bade politisk set og pa de skoler, der greb muligheden for afprevning af faget. Staten gav med den
frivillige periode fagets deltagere mulighed for at laegge tilrette — bade organisatorisk, materielt og didaktisk
set—inden faget blev obligatorisk. Det skabte mulighed for deltagelse, medbestemmelse og “interpellations-
magt” for de larere og skoler, der havde lyst (Andersen, 2020a).

Ansvaret for og midlerne til implementeringen af faget blev fra politisk side overladt til kommuner og skoler
at handtere. Disponeringen og fordelingen af midler til faget var derfor et lokalt anliggende og i1 nogle
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tilfeelde blev implementeringen af faget delvist overladt til den enkelte leerer. Det medfoerte selvsagt forskelle
i den made fagets implementeringsproces blev grebet an pa, hvilket medferte meget ulige vilkar pa de
enkelte skoler, hvad angik fagets ekonomi og midler til faglokaler, lererbesatning, kompetenceloft osv.
Uligheden, og den manglende sammenhang mellem fagets mél og de afsatte midler, har pé nogle skoler
affedt lokale kampe for faget. En vigtig faktor for leerernes opfattelse af og interpellering til faget athang
netop af de midler skolen stillede til radighed, f.eks. i form af efteruddannelse; af laererens mulighed for
samarbejde med kollegaer og af oplevelsen af opbakning fra skolelederens side (Andersen, 2020a).

Undersogelsen har vist, hvordan den tidligere vel-argumenterede didaktiske grundform i slgjd og
handarbejde for alvor blev afkraevet forandringer i medet med hédndverk og designfagets nye mal og midler.
Det nye fags didaktik var ikke defineret pa forhind i lerebeger og undervisningsmateriale og fagets leerere
skulle finde nye didaktiske veje at ga. Larerne stod derfor overfor en stor opgave, da de i afprevningsfasens
to ar — og ogsé i de efterfolgende ar — fik til opgave at afsege, udvikle og definerede fagets didaktik.
Sidelobende stod den enkelte leerer overfor en interpellation til en ny fagidentitet fra enten slejd- eller
handarbejdslarer til handverk og designlerer. Det kraevede en aktiv indsats at acceptere og anerkende det
nye fag og @ndre praksis, saledes at fagets mél blev opfyldt.

Observationer, interviews og samtaler med lerere i faget og analyser af de forskellige deltageres
fagforstéelse og fagsyn viste, at perioden var en tid med frie fortolkninger og vide didaktiske rammer for
faget. De udefinerede didaktiske rammer medferte for nogle leerere en praksis i faget, der var praget af stor
usikkerhed. Serligt skabte det @gede fokus pa design- og innovationsprocesser og integrationen af de
tidligere fags materialeomrader i ét fag usikkerhed. Det nye fag skabte nye didaktiske veje, som medforte
forskellige mader at ga til faget pa. Nogle greb til en reproduktion af de tidligere fags praksis, som Didactic
Pre-Construction, hvor didaktikken fra slgjd og handarbejde helt eller delvist blev fastholdt. Andre
udviklede og forandrede deres undervisningspraksis i en form for Didactic Co- og Re- Construction
(Holgersen & Burnard, 2013).

Det ”dbne momentum”, som opstod i forsegsperioden, affedte mange fagligt udviklende og vigtige
diskussioner, og medferte nytenkning i fagomradet i maden faget blev tolket og forstdet pd. Og med
designprocessen som udgangspunkt blev nye former for undervisningsforleb afsegt, udviklet og afprovet.
Et konstituerende overordnet traeek, der begyndte at tegne sig i faget, syntes derfor netop at tage
udgangspunkt designprocessen. Med den som afsat for undervisningen viste perioden, at der var mange
veje at gd, som bdde forandrede, byggede ovenpad og udvidede de tidligere praksisformer i slgjd og
handarbejde. Men den materielle orientering omkring materialer, vaerktajer og produkter stod stadig centralt
i faget. Saledes trak fortidens praksis spor ind i det nye handvark og designfag, hvor fagforstaelser,
praksisformer, metoder, materialer og modeller kunne genkendes i nye og anderledes praksisformer, men
nu begrundet ud fra andre mal og midler (Andersen, 2020a).

Ogsa uden for skolens rum fik fagomradet en eksplosiv opmarksomhed i forsegsperioden. Mange
forskellige akterer som f.eks. privatpersoner, kulturinstitutioner, faglige foreninger, forlag m.fl. bed ind i
faget med kurser, videreuddannelse, undervisningsforlgb osv. ud fra egne agendaer og fagforstaelser. Det
bidrog ligeledes til alsidigheden i maden fagets formal og indhold blev forstaet pa. De forskellige forstaelse
og fortolkninger af faget bidrog pa en gang til interessante, nyskabende afprevninger af fagets indhold,
didaktik og identitet, til stor glede for nogle leerere. Men samtidig skabte perioden frustration hos de lerere,
som gnskede klarhed over fagets identitet, og pracisering af det nye fags indhold og didaktik. En fast
defineret didaktik, der svarede pa alle didaktikkens grundspergsmal, lod vente pa sig og derfor kan den
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toarige forsegsperiodes “abne momentum” have medfert en mere langstrakt proces for fagets tilblivelse og
etablering og for leerernes interpellering til faget (Andersen, 2020a).

Mange lerere skulle varetage opgave med at etablere, indrette og udvikle ny didaktisk praksis pa egen skole,
ud fra de mal og midler, der var afsat lokalt set. Og samtidig indgik de i en falles national proces, hvori
fagets deltagere pa alle niveauer i den 4-dimensionelle kulturanalyse skulle udvikle og indskrive sig i en
samlet, feelles forstaelse for hdndveark og designfaget pa nationalt plan. Dermed indgik leererne i handvaerk
og designfaget i denne periode i en flersidet interpellations — og dannelsesproces (Andersen, 2020a).

Héandveerk og design som obligatorisk fag i stadig forandring

Fra 2016 blev faget handverk og design obligatorisk i folkeskolen pa 4.—7. klassetrin. P4 trods af fagets 2-
arige forsegsperiode var faget langt fra etableret pd dette tidspunkt og mange skoler og lerere tog forst nu
for alvor “kampen” op med faget. For dem startede der ligeledes en interpelleringsproces til det nye og faget
var - og er - fortsat under etablering, bade fysisk, organisatorisk og didaktisk. I 2019 udkom Felles Mal for
faget (UVM, 2019), som er geeldende i dag.

I forleengelse af fagets status som obligatorisk fag, er alle folkeskoler nu palagt at undervise i faget. Det har
i tiden efter 2016 medfert en @get opmarksomhed pé flere af de problematikker, der allerede under
beslutningsprocessen og senere i forsegsperioden blev fremhavet: Behovet for eftervidereuddannelse,
etablering af egnede varksteder, definering af fagets didaktik — midler, der understetter lerernes inter-
pellering til det nye fag! Fra at forsté sig selv som enten hdndarbejdslerer eller slgjdleerer skal alle lerere
nu forstd sig selv som handvaerk- og designlaerere. Mange larere er uddannede i enten de harde eller de
blede materialer og der pagér stadig en stor opgave i at efteruddanne, béde til andre handverk i faget, men
ogsé til designorienterede- og innovative arbejds- og undervisningsformer i faget. Denne interpella-
tionsproces er stadig undervejs i relation til stadige politiske forandringer.

Fra 2016 og frem har samfundsmassige behov og politiske malsatninger holdt diskussionerne om
fagomradet i live, og nye beslutninger om mél og midler pa statsniveau har igen stillet krav til dannelse af
ny praksis i skolen: Staten har behov for at flere unge veelger en erhvervsrettet uddannelsesvej, eksempelvis
som handvarker. Det er nedvendigt for at staten fremadrettet kan rade over den nedvendige arbejdskraft og
derved skabe trygge rammer for sdvel samfund som for den enkelte borger. Et gget antal elever, der
gennemforer en erhvervsuddannelse, ses som et middel til at nd dette mal. Mens begreber som design-
processer, innovation og entreprenerskab fremstod som politiske populere ord, der kendetegnede
fagomradet i overgangsfasen fra slegjd og handarbejde til hdndvark og design, har interessen for at oge
optaget pa erhvervsuddannelserne, i kombination med en tilbagevendende padagogisk opmarksomhed pa
den leringsmassige- og dannelsesmassige vaerdi af praktisk arbejde, sat fokus pé det politisk definerede
begreb praksisfaglighed. Det har bidraget til et tilbagevendende fokus p& handveerket (se evt. Andersen,
2020b). En af statens interpellationsstrategier er i den forbindelse at sikre, at flere elever far positive
erfaringer med- og interesse for det praktiske arbejde. Det har resulteret i en gget opmarksomhed pa en
storre kobling af teori og praksis i alle skolens fag og flere tildelte midler til hdndvaerk og designfaget.
Eksempelvis ved at give faget status som obligatorisk udbudt valgfag pa alle skoler, ved at indfere handvark
og design undervisning fra 3. klassetrin og ved at opfordre til samarbejde og en steerkere kobling mellem
skole, ungdomsuddannelse og erhvervsskole. Séledes udspringer de tildelte midler til det praktiske
fagomrade og integrationen af praksisfaglighed i alle fag fra samfundets og statens mal om bade dannelse
og uddannelse, med betydning for handverk og designfaget, folkeskole, leereruddannelse og erhvervs-
uddannelse.
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I folkeskolen, hvor hdndvark og design faget nu udbydes som obligatorisk fag fra 3.—6. klasse og som
obligatorisk udbudt valgfag fra 7.-8. klasse med afsluttende eksamen, er der nu behov for efteruddannelse
af lerere, der kan undervise bredt, og som fagligt set skal vare rustet til at undervise bdde indskoling,
mellemtrin og udskoling. Fra politisk side er der etableret flere muligheder for at opsege viden og
information om faget for laererne, der bl.a. kan hente hjalp pa Berne- og Undervisningsministeriets digitale
leeringsportal EMU.dk og hos ministeriets leeringskonsulenter i faget. Desuden er den faglige forening for
handverk og design (Handverkogdesign, 2020) veletableret og tilbyder talrige kurser i faget. Alt sammen
tiltag, der kan hjelpe laerernes og fagets interpellationsproces pé vej. I den proces bliver fagets konturer
stadig tydeligere tegnet op nir larerne praktiserer faget og skaber erfaringer, og nir behovet for
kompetenceloft, etablering af faglokaler mm. Og i hgj grad ogsa med indflydelse fra de nye handvark og
designlerere, som kontinuerligt uddannes fra leereruddannelserne og indgar i samarbejdet om udformningen
og interpelleringen af fagomradet pa de enkelte skoler.

Ogsa i1 handvaerk og designfaget pa lereruddannelsen pa landets University Colleges er forandrings- og
tilblivelsesprocessen stadig undervejs, alt imens lareruddannelsen i en dobbeltinterpellation efter-
videreuddanner landets folkeskolelearere til faget. P4 samme méade som folkeskolen star laereruddannelsen
ogsa kontinuerligt overfor @ndringer og nye tiltag, der kreever interpellation, f.eks. i form af indferelsen af
en ny praksis-og vearkstedsorienteret delprave i handveark og design faget, og nér en kommende lerer-
uddannelse i 2022 igen stiller krav om dannelse til ny praksis for underviserne pa leereruddannelsen.

Afslutning og refleksion

Som synliggjort i det ovenstaende er handverk og design fagets didaktik i kontinuerlig interpellationsproces
og 1 konstant relation til omgivelser, samfund, stat og andre stater. Den kontinuerlige proces er afgerende,
for det er heri faget og dets deltagere gennem refleksion og anerkendelse udvikles og dannes. Netop derfor
giver det mening at undersege fag og fagdidaktik i en bred kulturanalytisk forstdelse. De kontinuerlige
forandringer i fagomrédet — bade i struktur, vilkar, mal, midler og indholdsbegreber — stiller dog store krav
til leererne i folkeskole, savel som til lektorerne pa landets professionshgjskoler. De skal kontinuerligt eendre,
tilpasse og udvikle egen, savel som falles praksis i faget, ud fra nationale bestemmelser om mal og indhold
og ud fra lokale prioriteringer af midler og méder at organisere faget pa.

De arbejdsformer og lereprocesser, der folger med undervisning i designprocesser, hdndverk og materiel
kultur mm., give mulighed for dannelse, uddannelse og udvikling af kompetencer hos den enkelte, som kan
tilgodese udfordringer og medvirke til lesninger pé alle niveauer i den fire-dimensionelle kulturanalyse.
Pointen er her, at hdndvaerk og designfaget i sin bredde kan bidrage til almen dannelse for alle elever, der
som selvstendigt teenkende, kreative og innovative mennesker, med kendskab til materialer, vaerktgjer og
fremstillingsprocesser, kan mestre deres eget hverdagsliv og indgé og bidrage som borgere i samfundet. Det
har til alle tider vaeret geeldende i fagomradet — men som den historiske gennemgang viser, har mélene herfor
og midlerne i1 faget forandret sig over tid. Felles for det praktiske fagomrade er, pa tvers af fag og
tidsperioder, at arbejdsprocesserne giver eleverne sarlige erfaring og forstaelse og dermed mulighed for at
handle i den materielle verden vi som mennesker er en del af, og som vi kontinuerligt bade skaber og skabes
af. Behovet for viden om den materielle verden vi er en del af.

Med malet om at skabe et historisk overblik over forandringsprocesserne i fagomradet, for derved at kunne
forstd og analysere tilblivelsesprocessen for handverk og designfaget, som del af en sterre og bredere
politisk, samfundsmessig og didaktisk proces, har den metodiske udfordring dels veret at udpege en egnet
teori, der kunne gribe det hele”. Desuden dbnede undersaggelsens bade diakrone og synkrone perspektiv op
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for en stor mengde empiri, som har kreevet udvaelgelse og alligevel har resulteret i analyse af en stor mangde
empiri. Dette i kombination af bade historisk feltarbejde og nutidigt feltarbejde har givet udfordringer i
forhold til analysens struktur. Det historiske feltarbejde udpegede specifikke empiriske metoder, som gav
mulighed for at indsamle en sarlige viden, der skilte sig ud fra de metoder og den viden, som det nutidige
feltarbejde gav mulighed for.

Nar man arbejder med fags forandringsprocesser og epokeanalyser, sa traeder det der skete i faget frem pa
en anden méde, nir man undersgger epoken retrospektivt, end nar man, s at sige, star midt i epoken. Saledes
vil en senere retrospektiv analyse af det, der var mit nutidige feltarbejde, altsd beslutningsprocessen,
forseggsperioden og den obligatoriske periode, givet vist synliggere andre epokale temaer og problematikker,
end dem jeg har fremanalyseret. Det faktum peger ind i hele undersogelsens omdrejningspunkt, nemlig at
forandrings- og interpellationsprocesser kontinuerligt finder sted — i fag, i fagdidaktik, i politiske be-
slutninger — sével som i mader vi forsker pa. Og derfor ma processerne kontinuerligt underseges og forstas
1 brede sammenheng og over tid.
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