Sléjdkunnande i férdndring — Sléjdande och sléjdundervisning

”Coronaslojd”

Larares omstallning till ofrivillig distansundervisning

Mia Porko-Hudd och Juha Hartvik

Syftet med studien var att utreda vad omstallningen till distansundervisning inom
den grundlaggande utbildningen medférde for lararna och larodmnet sléjd i
Finland varen 2020. Distansundervisning dar larare och elever var fysiskt atskilda
frén varandra tillampades for att begransa spridningen av det nya coronaviruset,
covid-19. Studiens empiri bestod av videomaterial fran tva tankesmedjor med 93
larare fran 56 olika skolor. Tankesmedjorna hade som malsattning att stoda lararna
att bemastra situationen och erbjuda forum for kollegial samverkan. Innehéalls-
analyserna genomfordes i forhallande till betingelser som paverkar undervisningen.
Varje kodning granskades i relation till sl6jdpedagogiska teorier om larande och
undervisning. Resultaten indelades i fem sérdrag for distansundervisning i sl6jd.
Analyserna visade att den snabba évergangen till distansundervisning medforde att
fokus forskots mot tidsmassigt kortare sléjdprojekt och elevernas aktiverande fram-
om langsiktiga hela slojdprocesser. Aven slojdsalens mangsidiga kommunikation
uteblev i digitala miljoer.

Introduktion

Vintern 2019-20 spred sig ett nytt coronavirus, covid-19, globalt. Viruset
smittar genom droppsmitta och kan fororsaka allvarliga luftvagsinfektioner
(THL, 2020). Som ett led i att forhindra virusets okontrollerade spridning samt
for att forhindra sjukvardens dverbelastning, faststallde regeringen i Finland den
16.3.2020 undantagstillstdnd. Detta innebar att utbildningsanordnarnas lokaler
stdngdes och narundervisningen avbréts med omedelbar verkan. | stéllet skulle
undervisning och handledning ordnas pa alternativa sétt, sdsom distansstudier,
digitala larandemiljéer och larandeldsningar, samt vid behov sjélvstandiga
studier (Statsradet, 2020). Lérarna inom grundlaggande utbildningen skulle
bokstavligen Gver en natt andra sin undervisning sa att eleverna skulle na
larandemalen inom alla skolans laroamnen, aven slojd. Undantagstillstandet
pagick till mitten av maj och kortare perioder av distansundervisning aktualise-
rades aven senare under ar 2020.

For att hjélpa lararna att bemdstra situationen och erbjuda kollegialt stdd,
ordnade Abo Akademi, slojdvetenskap tva tankesmedjor via Zoom. En
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tankesmedja (eng. think tank) kan definieras som en 16s sammanslutning av
experter som samlas for att utveckla idéer och ge verksamhetsforslag
(Cambridge Dictionary, u.d.). I dessa tankesmedjor samlades olika expertis, men
ingen var expert pa problemet som diskuterades. Hierarkierna tillplattades och
det radde symmetri i deltagarnas mojlighet att konstruktivt bidra till
I6sningsmodeller (jfr Norrby & Hakansson, 2007).

Syftet med denna studie var att utreda vad omstéllningen till distans-
undervisning i nodl&ge (se Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond, 2020) inom
den grundldggande utbildningen medférde for lararna och larodmnet slojd, samt
beskriva hur slojdundervisningen genomfordes varen 2020. Temat betraktades
utgaende fran lararperspektiv med forskningsfragorna vad blev utmarkande for
omstéllningen till distansundervisning i slojd och vad kan ett undantagstillstand
lara oss om den pedagogiska sldjdens véasen?

Teoretisk inramning

I grunden handlar sl6jdande om méanniskans formaga att bearbeta material till
foremal och dndra omstandigheterna man lever i. Samtidigt sker ett mer eller
mindre medvetandegjort larande. (Alexandersson, 2007; Saljo, 2008a).
Kojonkoski-Réannali (1995) konstaterar att savél fysiska som psykiska element
involveras i slojdande. Manniskans motoriska formaga sammanvavs med
formagan att tanka, I6sa problem och anvéanda fantasi. Kojonkoski-Rannéli
utgar fran finska sprakets begrepp for slojd, kasityd. Enligt hennes analys visar
ordet hand (fi. kési) att kroppen involveras i bearbetningen av material fran
naturen. Handen styrs av tanken. Andersson med flera (2016) refererar till
Hansen och Mollerup och konstaterar att verktyg betraktas som forlangningar
till kroppen. Minimivillkoren for slojdverksamhet visualiseras i triangeln i figur
1. Verksamheten sker i en kontext som paverkar idéutveckling och forverkli-
gande. Verksamhetskontexten kan fordndras over tid, men den stéller inga krav
pa sléjdandet.

VERKTYG

arbete

—>
MANNISKA MATERIAL
idé

artefakt

Figur 1. Sl6jdandets priméara férutsattningar och handelseférlopp.
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Den “frivillige” slojdaren skapar sig resultatideal (Lindfors, 1991a) som kan
vara konstruerat av en sjalv eller lanat av ndgon annan. Enligt Kojonkoski-
Rannali (1995) visar begreppet arbete (fi. tyod) att aktoren &r en manniska. Till
skillnad fran aktivitet siktar arbete mot ett bestamt resultat, det som gors
kumulerar och en artefakt vaxer fram. Illum (2004) beskriver detta som
processens dialog som den enskilde sldjdaren befinner sig i. Hartvik (2013)
konstaterar exempelvis att varje skér i trasvarvning bygger pa det tidigare och
utgor ett moment i en strdvan mot resultatidealet i form av en artefakt.

Sjoberg (2009) beskriver slojdverksamheten med termerna funktionell sldjd,
experimentell sl6jd och nyskapande reproduktion. Verksamheten kan ocksa
vara uppratthallande, reparerande eller sadan att artefaktens anvandningsomrade
fordndras eller utvecklas. Séljo (2008b) konstaterar att ett “halvfabrikat” i form
av naturforemal blir till en artefakt om méanniskan gor smarre foérandringar pa
det. Exempelvis kan en kvist genom vassning bli ett grillspett. Det ovan
beskrivna kan manniskan gora allena med vilja, verktyg och material.

Foljande steg i betraktelsen av sléjdens vasen tar fasta pa slojdens utpraglade
kommunikativa karaktar dar verbal och icke-verbal kommunikation nérvarar
(Johansson, 2002, 2011). En sl6jdare i icke-normativa miljéer léser sjalvmant
uppkommande utmaningar och befinner sig i ett inre laranderum (Illum, 2004)
utan att behdva fésta stdrre uppmérksamhet vid skeenden utanfér det egna
gorandet (figur 1). Utmaningar som sldjdaren inte lyckas bemadstra innebér att
arbetet avbryts och sldjdaren soker information i det yttre laranderummet dér
informationskéllor i form av exempelvis medménniskor, litteratur och webb-
material finns (figur 2). Lindfors (1991b) anvander begreppen egen-, med- och
omvarld for att visa pa a ena sidan slojdarens sjalvstandighet, & andra sidan
mojligheten att ta del av andras kompetens.
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Figur 2. Majlighet till mangsidig sléjdkommunikation.
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I dylika slojdsituationer medverkar de som slojdar pa lika villkor, utan medveten
ambition att utveckla den andre. | sociala praktiker kan larande av varandra ske
som ett resultat av att manniskor befinner sig i samma tid och rum. (Lave &
Wenger, 1991; Nielsen & Kvale, 2000). Verbalt kunskaps- och erfarenhets-
utbyte kompletteras med kommunikation som sker genom den fysiska sl6jd-
miljon, redskap, material och artefakter i pagaende process (Johansson, 2008;
Illum, 2006). Sléjdaren som l&mnar det inre l&randerummet kan &ven nyttja
“semifysiska” resurser i form av exempelvis filmer pa internet vars visuella
kommunikation med material och redskap kan skapa forstaelse aven om filmens
verbala sprdk &r obekant. Forskning fran pedagogiska situationer dar
trasvarvning studerats visar att lararen anvander ett brett handledningsspektrum
dar det kroppsliga ofta spelar en centralare roll an det verbala. (Andersson m.fl.,
2016).

Vid overgangen fran icke-normativ till normativ verksamhet forvantas alla
sl6jda och lara sig med hjalp av sl6jd. Slojdaren besluter inte 1angre helt suverént
sjalv dver att paborja ett slojdande eller inte. Den klassiska didaktiska triangeln
bestaende av larare, den larande och innehallet utgor grund aven i slojdamnet,
men behdver utvidgas (figur 3). Tre nya agenter trader fram da slojdaren far
rollen som elev. Den forsta agenten &r samhallet som formulerar kollektiva
forvantningar pa elevens kompetensutveckling. Den andra agenten &r
specialutrustade larandemiljéer som ska gora larandet mojligt (jfr Selander &
Kress, 2017, s. 49). Den tredje agenten &ar att den pedagogiska verksamheten
gors for en grupp elever.

SAMHAL £
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ANDRA ELEVER
Figur 3. Medverkande faktorer och agenter i pedagogisk sldjd.

Samhallets kollektiva forvantningar tar avstamp i en ideologisk laroplansniva
(Nielsen, 2009). Detta handlar om radande konsensus om det goda och
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onskvéarda i den kontext dar verksamhet sker. Léraren, verkstdderna och elev-
gruppen fungerar som lank mellan samhallets forvantningar och den elev som
ska bli nagot den annu inte &r. Agenterna kan fungera som majliggorare eller
forhindrare da laroplanens text tolkas och operationaliseras till den av eleven
upplevda laroplanen.

Pa den antagna laroplansnivan behandlas fragorna vad, hur och varfor. Enligt
géllande laroplansgrunder i Finland har larodmnet sl6jd i uppdrag att utveckla
elevernas behdrskning av hela slojdprocesser (Utbildningsstyrelsen, 2014).
Slojd ar ett larodmne dér eleverna sjélvstandigt eller tillsammans med andra
formger, skapar for hand eller genom anvéandning av teknologi uttrycker sig i
olika material. Att slojda innebar undersdkande, kreativt och experimentellt
arbete, dar man valjer olika visuella, materiella och tekniska lsningar och
framstallningsmetoder. | slojden lar sig eleverna att forstd, utvardera och ut-
veckla olika slags tekniska tillampningar och att anvanda de inlarda kunskaper-
na och fardigheterna i vardagen. Sléjden utvecklar rumsuppfattning, taktil
kénsla och formaga att skapa med handerna, samt framjar motoriska fardigheter,
kreativitet och planeringsférmaga. Langsiktiga och innovativa arbetsprocesser
samt upplevelser av tillfredsstéllelse starker sjalvkanslan. Sléjdundervisningen
ska aven betona elevernas intressen och gruppsamverkan. Kunskap om den
materiella varlden bidrar till en hallbar livsstil och utveckling omfattande
elevens livsmiljo, kulturarv samt kulturella mangfald.

Laroplanstexten for sléjdamnet visar att beslut om konkret &mnesteknologiskt
innehall och undervisningsupplagg tolkas pa lokal niva och i sista hand av den
enskilda lararen. Detta &r ett resultat av den finl&ndska l&roplansutvecklingen
over tid. En detaljerad innehallsbeskrivning har glidit mot en upplevelse-
betoning i laroplanerna. (Heinonen, 2005). Aven decentralisering av makt syns
i laroplanerna (Hansén, 2000). Detta har lett till att besluten om sléjdamnets
innehall sker allt mer lokalt. | jamférelse med andra skoldamnen saknar
sléjdamnet det stod for laroplanstolkning som didaktiskt utarbetade laromedel
innebér (Porko-Hudd, 2005).

Lararen har darutéver hog utbildning och atnjuter stora mojligheter till
sjalvbestammande (Luukkainen, 2004). Autonomin férvantas leda till ett
stdndigt sokande efter allt battre fungerande I6sningar i undervisningen, men
kan dven ha den motsatta funktionen om ldraren tolkar den stora sjalvstandig-
heten som isolation och en mojlighet att “svika” sitt uppdrag (Benson, 2008).
Lararen innehar sdval amnesteknologisk som pedagogisk och didaktisk kunskap
om sitt larodmne. For slojdlararens del innebér stdndig uppdatering om nya
kunskapsron att denne utgor en lank mellan forskningsresultat och den genom-
forda undervisningen. Kunskap om hela sléjdprocesser (Lindfors, 1991a;
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P6llanen, 2009), slojdandets roll for méanniskans valmaende (Huotilainen, 2019;
Péllanen & Voutilainen, 2017) och hjarnans utveckling under kreativ verk-
samhet (Huotilainen, 2019) utg6r exempel pa sadant som gynnar lararens under-
visning. Lararen nyttjar da den framtagna kunskapen, tar sitt professionella
ansvar och omprdévar sin ideologi (Nygren-Landgérds, 2000).

Den didaktiska triangelns “vad-frdga” kan betraktas ur olika innehallsliga syn-
vinklar. Sl6jddmnet behandlar och utvecklar en stor bredd medieneutrala
(Lindstrom, 2009) kunskaper och fardigheter som inte forutsétter special-
utrustning sdsom samarbetsformaga och sjalvkannedom. Samtidigt finns sadant
mediespecifikt larande som ar svart att uppna utan &ndamalsenliga material, ut-
rustning och verkstader. Verkstaderna i figur 3 utgor en lank mellan samhéllets
forvantningar och efterstravansvart larande hos eleven. Har finns dock en
konflikt genom att tidigare ndmnda laroplansdecentraliseringen &ven medfort att
kollektiva stéllningstaganden om sléjdens &mnesteknologier saknas. Féljakt-
ligen blir utformningen och upprustningen av verkstaderna foremal for lokala
tolkningar och beslut. Oavsett det faktum att samhallet inte tydligt definierat
slojdens innehallsomraden kan det konstateras att skolorna i Overlag &r
valutrustade for ett mangsidigt amnesteknologiskt innehall. Enligt Selander och
Kress (2017) utgor de resurser som finns tillgéngliga i en skola materialiserade
idéer for de verksamheter som ska paga och de sociala relationer som kan
etableras. De konstaterarar dven att rummets betydelse inte existerar i sig utan
planeras av arkitekter och realiseras av anvandarna. Utformningen och uppratt-
hallandet av larandemiljoer signalerar &mnets varderingar och verksamhetssitt.

Slojdsituationerna k&nnetecknas av att eleverna och lararna &r i standig inter-
aktion med varandra i det som Lindfors (1991b) kallar medvérlden. Sléjdens
kommunikativa aspekt involverar elevernas sinsemellan multimodala satt att
folja med, stoda och aven ifragasatta varandras satt att agera i material. Eleverna
definierar sl6jdamnet som en social verksamhet dar det ar mojligt och tillatet att
kommunicera och tanka tillsammans (Skolverket, 2005). Ett utmarkande drag
for sléjdamnet &r dven synkrona satt att bedriva undervisning och efterstrava
larande. S16jddmnet utnyttjar vanligtvis endast “samtid” nér lirare och elever &r
tillsammans, inte “mellantid” pa egen hand. Till verksamhetsformen hor allmént
taget inte exempelvis hemuppgifter.

Metod

For att bista slojdlararna i omstallningen till distansundervisning tog vi initiativ
till tva online tankesmedjor. Inbjudningarna distribuerades via Centret for
livslangt larande vid Abo Akademi, och sléjdgrupper pa sociala medier en vecka
innan respektive tillfalle. Anmalan skedde via webblankett. Deltagarantalet
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begrénsades till 50 personer per tillfalle. | inbjudningarna angavs att tanke-
smedjorna skulle bandas for forskningsandamal och att anmalan innebar
samtycke till deltagande. Den férsta tankesmedjan hoélls nio dagar efter att
undantagstillstandet hade inletts, 25.3.2020 kl.16.00-17.00, och den andra
tankesmedjan 8.4.2020 kl.15.00-16.00.

Tankesmedjorna inleddes med presentation av arrangdrerna, information om
upplagget och en paminnelse om att diskussionerna bandades for forsknings.
Lararna gavs mdjlighet att nar som helst avbryta sitt deltagande i diskussionen
och neka till anvandningen av sina uttalanden. Dartill meddelades det att
lararnas anonymitet i studien garanterades och att den fardiga studien skulle
goras tillganglig for lararna. Samtliga larare gav sitt medtycke till studien och
ansdg att forskning om temat var intressant och relevant. Vi betonade
genomgaende att situationen var exceptionell och ovantad. Ingen av deltagarna
satt inne med facit for vad som fungerar. Vi efterstrdvade att betona sam-
skapande for att hitta fungerande undervisning i den for alla nya situationen.
Infor diskussionerna i tankesmedjorna gav vi uppslag till méjliga teman som
berdr undervisning och larande inom ramen for sléjddmnet i den nya situationen.
Diskussionen lat anda forma sig spontant utgaende fran de fragor som deltagarna
tog fasta pa. Som helhet kan det ovan beskrivna konstateras félja Forsknings-
etiska delegationens riktlinjer (2019).

For att nd en kansla av samhdrighet under tankesmedjorna ombads deltagarna
att ha pa videokameran, ange sitt namn i profilinformationen och ha mikrofonen
avstangd da man inte talade. De fick anmala huvudsakligt arskursintresse for att
mojliggora andamalsenliga gruppindelningar i det anvanda videokommunika-
tionsprogrammet. Grupperna hade 15-18 deltagare samt en diskussionsledare
vars frdmsta uppgift var att fordela ordet och banda diskussionen. Lé&rarna
ombads beratta om starten pa distansundervisning samt lyfta fram utmaningar,
I6sningar och idéer. Diskussionerna tog ca 45 minuter, och studiens samlade
empiriska material bestdr av 4 timmar och 56 minuter film. I den forsta
tankesmedjan deltog 52 larare och i den andra deltog 41 larare, totalt 93 larare,
61 kvinnor och 32 man. 23 larare deltog i bada tillfillena. Sammantaget
representerade lararna 56 olika skolor i 71 kommuner i Finland, Sverige (7
larare) och Aland (9 larare). Videofilmerna éverférdes till QSR NVivol2-
datorprogrammet for strukturering och analys. Filmerna namngavs enligt
tankesmedjetillfdlle och diskussionsledarens férnamn. Under den andra
tankesmedjan fanns smédrre tekniska utmaningar som ledde till flera kortare
filmer fran en gruppdiskussion. Sammantaget kan konstateras att materialet ar
av mycket god kvalitet.
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Analysen tar avstamp i den modell som presenteras i figur 3. Modellen &r en
syntes av sldjdverksamhetens grundelement och pedagogiska process samt de
ramar och forvantningar som samhéllet stéller for sl6jd i allméanbildande skola
(jfr Lindfors,1991a; Lundgren, 1972). Varje faktor och agent i figur 3 kan saval
gynna som motarbeta de mal som é&r stallda for slojd som pedagogisk
verksamhet. | analysen anvands innehallsanalys (Lac, 2016) som konkret metod
och analysférfarandet har abduktiva och induktiva inslag (se Tuomi & Sarajérvi,
2002). A ena sidan framtradde abduktiv analys d& vi stédde oss pa den
teoribildning som gett grund fér modellen i figur 3. A andra sidan sokte vi
induktivt fram aspekter som pa ett mangsidigt satt beskrev nyanser av det som
framkom inom dessa faktorer och agenter. Filmernas analyserades i QSR NVivo
tillsammans av studiens bada forskare. Arbetet inleddes med genomlyssning av
materialet for att erhalla en helhetsuppfattning. Analysen fortsatte med att spara
underkategorier som detaljerat fangade uttalandenas innehall och konkreti-
serade vad som var utmdrkande for omstéllningen till distansundervisning.
Kodningarna granskades i relation till varandra och till sl6jdpedagogiska teorier
om larande och undervisning. Kondenseringen och abstraheringen gjordes i
relation till studiens forskningsfragor och utkristalliseras i sardrag och
konsekvenser som utmarkte sldjdundervisningen under den aktuella tids-
perioden.

Resultat

Utgéaende fran lararnas uttalanden har vi identifierat fem olika sardrag som var
utmérkande for distansundervisningen samt identifierat vilka konsekvenser
dessa hade for sl6jdundervisningens karaktdr. Sérdragen utgérs av lararnas
forhallningssatt till distansundervisning i sl6jd, lararnas samarbete med
kolleger, elevernas situation i distansundervisning, sléjduppgifternas karaktar
samt genomférda och mdjliga sl6jduppgifter. Redovisningen nedan gors i
relation till dessa sérdrag och deras konsekvenser, och illustreras med hjalp av
figurer som kallas konsekvenskartor.

Det forsta sardraget och dess konsekvenser tar fasta pa lararnas forhallningssatt
till distansundervisning i slojd, se figur 4.

e

frantagen undervisning ]

vi forsoker som forr].[ materialpaket }'[tilltro till elev och hem}

vi anpassar J—»[ kortsiktiga projekt }»[ vardagskunskap J

Figur 4. Lararnas forhallningssatt till distansundervisning i slgjd.
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Vi har identifierat tre olika forhallningssatt till distansundervisning. For det
forsta kunde vi speciellt under den forsta tankesmedjan identifiera att en del
larare var bekymrade infér den nya situationen. Dessa larare berédttade om att
skolan hade valt att pausa sléjdundervisningen for att inledningsvis koncentrera
sig pa fungerande l6sningar for undervisning av karnamnen sasom matematik
och svenska. Vid en del skolor hade all undervisning i arskurserna 1-6
koncentrerats till klasslararen, vilket betydde att slojdlararen forvantades
utveckla uppgifter som klassléararen distribuerade till eleverna. Denna frantagna
mojlighet att genomfora sitt arbete och inte undervisa eller vara i kontakt med
eleverna forargade de berdrda slojdlararna.

For det andra kunde vi identifiera att det fanns larare som efterstrdvade att
fortsdtta slojdundervisningen pa narundervisningsliknande satt, bland annat
genom att iordningsstélla materialpaket som kunde hamtas fran skolan. I vissa
fall korde l&raren sjalv ut material till eleverna. Lararna uttalade en tilltro till
eleverna att sjalvstandigt, eller med stod hemifran kunna fortsatta paborjade
eller inleda nya sldjdprojekt. Lararna anvénde digitala laromedel i sldjd eller
fardigstallde korta filmer som distribuerades till eleverna.

Det tredje forhallningssattet praglades av en vilja att anpassa undervisningen
och elevernas sléjdprocesser till situationen. Detta forhallningssatt framtrader
genom utvecklande av nya undervisningsinnehall och kortsiktiga sl6jdprojekt
som kunde genomforas utan tillgang till slojdens fysiska larmiljo i skolan eller
lararens tidsmassigt synkrona handledning. Projekten handlade om olika former
av vardagskunskap i hemmet bestdende av bland annat stadning och
organisering av kladskap.

Det andra sardraget tar fasta pa lararnas samarbete med kolleger for att hitta
fungerande Idsningar for sléjdundervisningen, se figur 5.

inom skolan [ gemensamma » samma uppgift
T slijduppgifter i flera arskurser

lelning av samma uppgift
mellan skolor = . ¢ BAV ] | S PPE
fungerande projekt i flera skolor

Figur 5. L&rarnas samarbete med kolleger.

Majoriteten av lararna berattade om ett 6kat samarbete med andra slojdlarare
och behovet av kollegialt stdd. Initialt handlade det om samarbete med
sléjdlararkollegan vid samma skola. De flesta finlandska skolor har en ldrare
som undervisar i teknisk sldjd och en som undervisar i textilslojd. Lérar-
samarbetet ledde till utvecklingen av sléjduppgifter som var inriktningsneutrala
betraffande slojdart. Samma uppgift riktades till samtliga elever i flera arkurser,
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exempelvis knopknytning som genomférdes under en vecka for alla elever i
flera arkurser i en skola.

En annan samarbetsvariant tar fasta pa okat samarbete mellan sl6jdlarare pa
olika skolor. Samarbetet grundade sig dels pa tidigare kontakter, dels pa nya
kontakter erhallna via olika natverk exempelvis inom kommunen, nationellt
eller dver sprak- och landsgranser. Léararna delade med sig av undervisnings-
arrangemang och sldjduppgifter som konstaterats fungera fick spridning i
landet. En dylik uppgift var cykelvard.

Det tredje sardraget tar fasta pa lararnas reflektioner dver elevernas situation i
distansundervisning, se figur 6.

forlorad kommuni-
kation genom material
och redskap

forsvagad
lirarkontakt

kommuni-
kationsglapp

clevernas varierande
digital
beredskap
hos lirare
allt sker digitalt och elever

situation

CE)
§ BA Y

forsvagad
kompiskontakt

forlorad
tillgang till hemmets
o g 1< niva?
utrustat utrymme Uiusmesuyae

Figur 6. Elevernas situation i distansundervisning.

kan nagon hemma
handleda?

Distansundervisningsperioden innebar att eleverna forlorade tillgangen till
skolans specialutrustade larmilj6. Elevernas mdjligheter till slojdverksamhet
blev beroende av hemmets resurser. For att fa kunskap om elevernas
sléjdmoajligheter, fick eleverna uppgiften att kartlagga hemmets verktygsutbud.
Kartlaggningarna visade att tillgangen till resurser for sl6jd varierande mycket.
En del elever hade tillgang till fullt utrustade verkstader, medan andra hade
endast nédvandiga enkla verktyg foér hemmets mindre service- och inrednings-
behov.

Distansundervisningen ledde for elevernas del till ett kommunikationsglapp och
forsvagad kontakt till saval larare som klasskompisar. Kontakten skedde i
huvudsak via olika digitala verktyg sasom smarttelefon, larplatta eller dator.
Kontakten bestod i manga fall av lararens uppgiftsgivningsbetonade
undervisning med paféljande sjalvstudier och inlamning av uppgifter. Lararna
angav att eleverna séllan tog kontakt for individuell handledning.

Det fanns stora skillnader i skolornas, lararnas och elevernas digitala beredskap
i inledningen av distansundervisningsperioden. | en del skolor hade alla egna
larplattor eller barbara datorer, liksom &ven erfarenhet av flera olika digitala
verktyg och arbetssatt. Andra larare uttryckte bekymmer da dylika resurser
saknades och dven brister i skolans strategi for distansundervisning.
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Léararna uttryckte oro &ven for elevernas mojligheter och disciplin att idka
sjalvstudier samt ovisshet om elevernas aktivitet med skoluppgifter. Méjlighet
till kommunikation genom sléjdens material och redskap, till exempel genom
att handgripligen ta i ett sl6jdmaterial eller ett halvfardigt slojdarbete for att
demonstrera och instruera, var inte mojligt pa distans. Sl6jduppgifterna kunde
aven genomfdras utom den schemalagda tiden for sléjdundervisning, vilket
medforde att eleverna nodvandigtvis inte hade tillgang till lararens synkrona
distanshandledning nér det skulle ha behévts. Lararna forlitade sig pa att
eleverna kunde fa handledning i hemmet.

Det fjarde sardraget tar fasta pa slojduppgifternas karaktér, se figur 7. De flesta
hem, som forvantades vara elevernas mangsidiga fysiska larmiljo, ar inte per
automatik anpassade for pedagogisk slojdverksamhet. Bland annat saknas
verkstadsmaéssighet och materiell rikedom. Lérarna blev tvungna att skapa
sl6jduppgifter som kunde genomforas med resurser som kunde forvéntas att
eleverna hade tillgang till. En del larare uttryckte aven oro 6ver arbetarskydds-
och ansvarsfragor.

) {o?tsﬁn textila tckqikcr
paborjat arbete broderi

instuderings-
uppgifter

»| nytt- men fungerar
inte linge

positiv respons
hemifrin

Iil]giing‘]igu pyssel- och ovisshet om
material naturmaterial vad som finns

Figur 7. SI6jduppgifternas karaktar.

ny typ av uppgift J*[

Vi har identifierat fyra varianter av distansuppgifter i sl6jd. Den forsta tar fasta
pa uppgifter som eleverna hade pabdrijat i skolan och som de kunde fortsatta
med hemma. Dessa bestod av mindre textila arbeten som genomférs med hjalp
av enkla redskap, exempelvis broderi som i sin enklaste form endast kréaver tyg,
garn, brodernal och sax. Eleverna kunde arbeta med uppgiften dver en langre tid
och dess karaktar var likadan som i narundervisning.

Den andra varianten handlar om olika former av instuderingsuppgifter, till
exempel i relation till filmer om modets historia. Enligt lararna &r denna typ av
uppgifter relativt sallsynta i nédrundervisningen dar verkstadsbetonade
sl6jduppgifter foredras. Den tredje varianten av uppgifter fokuserar vardags-
kunskaper i ett hem, sdsom kartlaggning av brandsakerhet eller gangjarns-
smorjning. Responsen fran hemmen var mycket positiv for dessa uppgifter,
vilket medférde att en del larare reflekterade dver att i framtiden ha liknande
hemuppgifter. Den sista varianten av distansuppgifter handlade om att sléjda i
material som kan forvantas finnas i varje hem sdsom papper och kartong, samt
enkla naturmaterial som kunde hittas i narmiljon. Aven denna typ av uppgifter
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skiljde sig fran narundervisningens sl6jdverksamhet och variationen i
materialtillgangen i hemmen var stor.

Ytterligare kan konstateras att distansuppgifterna préglades av tidsmassig
korthet och kunde ofta kunde genomféras pa den schemalagda tiden.
Uppgifternas korthet medforde att en ny sléjduppgift behévdes varje vecka.
Vanligen strécker sig sl6jduppgifterna dver flera veckor. Léararna uttryckte oro
och ville varna om slojdamnets karaktar bestaende av hela sléjdprocesser och
bearbetning av fysiska material. En del larare stallde sig fragande till huruvida
distansundervisningen fyllde malen och hur elevbedémningen skulle ske infor
terminsbetyget.

Det femte sardraget i distansundervisningen tar fasta pa lararnas beskrivningar
av genomforda och mojliga sldjduppgifter, se figur 8. De genomforda
slojduppgifterna kan indelas i uppgifter som fokuserade pa tillverkning av
sl6jdprodukter, utdvande av sléjdteknik, faktakunskapsinstudering och service-
uppgifter i hemmet. Sléjdprodukter som lararna ndmnde var bland annat att
bygga solstolar, skapa enkla spel eller att gora tandrosor. Gallande utévande av
sl6jdteknik namndes broderi och tovning. Faktakunskapsuppgifterna handlade
om att se pa film och besvara fragor, eller att sammanstélla digitala presenta-
tioner. Overlagset flest slojduppgifter handlade om vardagskunskap och
serviceuppgifter i hemmet; cykelvard, kladvard, slipsknytning och kartlaggning
av brandsékerhet. Lararna angav att de séllan eller aldrig tidigare haft dylika
sl6jduppgifter eller att de séllan ger eleverna hemuppgifter.

[ forska och svara pa fragor ]

< [ forska och gora prcscnmlioncr]

[ "modets historia" ]

instuderingsuppgifter ])

5 s i A tovning
fokus pa material/teknik ]

genomforda
uppgifter

sljduppgifter
mdjliga
uppgifter

spel solur solstolar ]

fokus pa produkt J—V

(
(

segelbatar

service och underhall hemma ]

fixa las J

knyta slips klidvard

J(
miniul_\'rhmur][ tindrosor ]
(

[

varda grejer ]

hemmets
underhall

( )
( )
( eykelvird ] (brandsikerhet]
( J( )
(L inderan |

[ fokus pa material/teknik ]

—

fokus pa planering

tillverkning av produkt ]

materiallira ] [n:llurnmlcrm]J [ papper ]

[ teamarbete

] stickning, somnad, luffarslsjd
] virkning broderi )

tillsammans pa distans

planering och design ][ planritningar ]

[ programmering

i fagelholkar, insekthotell, videpipor, kojor,
kvastar, telefonstativ, miniatyrer,
i| dromfangare, garngubbar, nis- och munskydd

samt att knyta knopar

Figur 8. Genomférda och méjliga sléjduppgifter.
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Manga larare berattade om den goda responsen som erhallits av foraldrar
gallande uppgifternas praktiska karaktar. Uppgifterna gav motvikt till manga
andra &mnens stillasittande framfor en dator. Foraldrarna fick pa sa satt insyn i
slojdamnets innehall.

Under speciellt den senare tankesmedjan gav sl6jdlararna manga nya exempel
pa mojliga slojduppgifter. Forslagen kan delas in i uppgifter som fokuserar pa
sléjdmaterial eller -teknik, planering, tillverkning av specifik produkt, team-
arbete och programmering. Géllande material ndmndes uppgifter i anslutning
till materiallara, arbete i naturmaterial och papper. Slojdtekniker som ansags
vara lampliga utgjordes av textila tekniker sdsom stickning, virkning, sémnad
och broderi, men aven luffarsléjd. Lararna foreslog vidare att eleverna kunde fa
uppgifter som handlade om planering och design eller att géra planritningar till
exempel Gver ett rum i hemmet. Produktfrslagen var bland annat fagelholkar,
insekthotell, videpipor, kojor, kvastar, telefonstativ, miniatyrer, dromfangare,
garngubbar, nds- och munskydd samt att knyta knopar.

Lararna konstaterade att sl6jduppgifterna skiljde sig fran vanliga slojduppgifter.
Orsakerna till skillnaderna utgjordes av bristen pa material och verktyg samt
lararhandledning. Uppgifternas I&ngd och elevengagemang var enligt lararna
aven svar att forutse.

Diskussion

Syftet med studien var att utreda vad omstéllningen till ofrivillig distans-
undervisning inom den grundldggande utbildningen medférde for lararna och
laroamnet slojd, samt beskriva hur sléjdundervisningen genomférdes varen
2020. Temat betraktades utgaende fran lararperspektiv med forskningsfragorna
vad blev utmarkande for omstéllningen till distansundervisning i sléjd och vad
kan ett undantagstillstdnd lara oss om den pedagogiska slojdens véasen? Till
féljande diskuteras analyserna av det empiriska materialet i relation till den
teoretiska inramningen om sl6jdverksamhet som skissats fram i studien.

Inledningsvis kan vi konstatera att sl6jdlararnas uttalanden tydligt visade pa den
utmanande situation som utbildningsanordnarna, lararna, eleverna och hemmen
hade hamnat i, i och med undantagstillstdndet och det faktum att lokaler
stdngdes och nérundervisningen avbréts med omedelbar verkan i hela landet.
Ingen hade tidigare erfarit ndgot liknande och ingen hade de ratta svaren eller
I6sningarna pa fragor om hur den nya situationen skulle tacklas. Férutom att pa
kort varsel fordndra en vedertagen verksamhetsform, fanns det &ven stor oro och
okunskap om coronavirusets spridning och konsekvenser. Ingen kunde férutspa
distansundervisningsperiodens langd och konsekvenser for larandet och
undervisningen i sléjdamnet. Alla befann sig i samma situation och allas idéer
var lika vardefulla. Trots stor expertis inom undervisning saknade deltagarna
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erfarenhet av det extrema laget. Hierarkierna tillplattades och det radde
maktsymmetri i sokandet efter losningar pa problemet (jfr. Norrby &
Hakansson, 2007).

Vanligen sker utveckling och forandring i relativt sma, planerade och 6vervagda
steg som testas och utvérderas. Exempelvis expansivt larande i utvecklande
arbetsforskning visar att man inledningsvis tar ganska stora kliv i ny riktigt och
sedan atergar en del av verksamheten till att likna det tidigare. | ett utifran
kommande ovantat och oplanerat undantagstillstand som detta, skedde extremt
snabba och radikala forandringar. Fragan ar vad som kvarstar av nytankandet
efter att laget atergar till att likna det “normala”, vilket beskrivs i figur 3 i den
teoretiska inramningen. Sektorn i figur 9 visualiserar var tolkning av det som
kvarstar av den pedagogiska slojdens faktorer och agenter da undervisningen
gjordes pa distans. En forsta omvélvande omstéllning som skedde &r det totala
kontextombytet fran ”vanlig” skolgéng till det helt digitala. L&raren och eleven
samverkade i den digitala kontexten, medan elevens aktivitet finns bade i det
digitala och i hemmets fysiska kontext.
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&
&
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ELEV °

o
@
E]
T
)%\ aktivitet
-+ P ( )

HEMMET

Figur 9. Aktiva och passiva faktorer och agenter i oférberedd distansundervisning
i slojdamnet.

Sammantaget kan vi utgaende fran analyserna av lararnas uttalanden konstatera
tre huvudsakliga handelser. For det forsta skedde en drastisk minskning i
lararens mojligheter att gynna hela sl6jdprocesser och dérmed jobba i riktning
med laroplanens forvantningar. For det andra verkar den typ av kommunikation
som finns i pedagogisk slojdverksamhet forutsatta synkrona mojligheter att
kommunicera manniskor emellan pa ett sddant satt att &ven material och arte-
fakter under arbete finns med som meningsbérande delar i kommunikationen.
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Den asynkrona kommunikationen via exempelvis digitala miljoer kan berika
och utvidga kommunikationen, men ar anda inte anpassad som huvudsaklig
kommunikationsled i sl6jdundervisning och -larande. For det tredje stiger
utrymmets avgorande betydelse fram i forskningen. Utrymmet och utrustningen
utgdr en aktiv part i den undervisning som lararen gor och de resurser som
eleven behover for att nd det larande som efterstravas. Nedan diskuteras
konsekvenserna av dessa handelser mer detaljerat.

I utmanande situationer soker ménniskor ofta stéd hos varandra. Lérarna
beréttade om flera olika samarbetsmdnster som tagit form for att dels diskutera
med och stddja varandra, dels arbeta tillsammans for att utveckla och genomféra
slojdundervisning pa distans. I vissa fall kunde vi skénja tecken pa ett ckat sam-
arbete mellan sléjdlarare i samma skola och en gemensam forstaelse for elevens
mojligheter till ett brett slojdamne bestdende av arbete i manga olika material
och tekniker. Ett slags ovantad absurditet gjorde att natverk av larare i samma
situation tog form och det blev mycket lockande och berikande for den
vanligtvis starkt autonoma sléjdlararen (Hartvik, 2013) att samarbeta med andra
larare.

Jamfort med manga andra skoldamnen dar eleverna kunde ta hem larobocker,
finns det ingen motsvarande mdjlighet for slojdamnet som fortséattningsvis i
huvudsak undervisas utan didaktisk utarbetade laromedel (Porko-Hudd, 2005).
Eleverna kunde heller inte ta hem slojdsalen med dess maskiner, verktyg,
redskap och material, eller den kunniga handledande l&raren och klass-
kompisarna som eleverna i vanliga fall kommunicerar med under sléjd-
lektionerna. Daremot kunde eleverna i vissa fall ta hem pabdrjade mindre
slojdarbeten eller f& materialpaket som lararen hade iordningstallt. I huvudsak
genomfordes anda slojdundervisningen utgaende fran de resurser som eleverna
hade tillgang till hemma. Detta styrde &ven lararnas formning av distans-
uppgifterna.

En av de tydligaste lardomarna av vad ett undantagstillstand kan lara oss om den
pedagogiska sléjdens vasen utgors av insikten om vilken betydelse tillgangen
till sléjdamnets fysiska larmiljo har. D larandet skulle ske i det egna hemmet,
forandrades kontexten for verksamheten radikalt (jfr. Selander & Kress, 2017).
Enligt laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2014) bestar sl6jd av att
uttrycka sig i material genom att skapa for hand, genom att formge och genom
att anvanda teknologi. For att kunna genomféra verksamhet enligt larodmnets
malsattningar behdvs tillgang till &mnets specialutrymmen och resurser i skolan.
Det ar vanskligt att forlita sig enbart pa hemmets utrustningsniva.

Trots att majoriteten av lararna var mana om att eleverna skulle ha slojduppgifter
som beaktade larodmnets karaktdr medforande hela sléjdprocesser (Lindfors,
1991a) och arbete i en mangfald av material och tekniker (Uthildningsstyrelsen,
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2014), insag lararna realiteterna och begransningarna som distansunder-
visningen ledde till. Flera av sléjduppgifterna som utvecklades var inriktnings-
neutrala, alltsa varken traditionell teknisk slojd eller textilslojd, samtidigt som
de inte tidigare hort till amnets innehall. Uppgifterna hade ocksa mer karaktaren
av aktivitet an arbete i enlighet med Kojonkoski-Rénnalis (1995) definition.
Uppgifterna fokuserade pa att utveckla medieneutrala kunskaper och fardigheter
som inte forutsatte specialutrustning (se Lindstrom, 2009). Lararna konstaterade
att dessa alternativa uppgifter bestdende av bland annat teoretiskt betonade
instuderingsuppgifter och mindre serviceuppgifter i hemmet, fungerar under en
begransad tid. Jamfort med Sjébergs (2009) definition av sldjdverksamhetens
ytterligheter; funktionell sl6jd, experimentell sléjd och nyskapande
reproduktion, kan vi notera att distansuppgifterna foll utanfor de traditionella
ramarna for &mnets innehall. Detta betyder dock inte att uppgifterna skulle ha
varit opassande, tvartom kan de ses som tecken pa d@mnets innehallsliga
mangfald och verksamhetens utvecklingspotential. Under den andra tanke-
smedjan kunde vi skonja att slojdlararna hade manga nya forslag pa slojd-
uppgifter som beaktade materialtillgang, anvandning av hemmets handverktyg
samt att uppgifterna var andamalsenliga for den aktuella arstiden och pandemi-
tiden vi levde i.

| flera skolor valde lararna att skala upp uppgifterna sa att flera klasser och
arskurser hade samma eller liknande uppgift under samma vecka. Detta betyder
att de individuella anpassningarna, som i vanliga fall préglar larandet i slojd,
fick ge vika for verksamhet som kunde instrueras och handledas pa distans for
en hel grupp i taget, och som majoriteten av elever kunde forvantas ha resurser
till att genomfora. Manga sléjduppgifter var tidsmassigt korta och kunde i sin
helhet genomforas under ett schemalagt slojdtillfalle, alltsa ungefar tva timmar.
Lararna gav uttryck for svag insyn i elevernas slojdprocesser och tids-
anvandning for uppgifterna. En del elever genomforde uppgifter pa 10 minuter,
medan andra anvande flera timmar.

Flera larare vittnade om god respons fran foraldrarna gallande meningsfulla och
aktiverande uppgifter samt battre insyn i sl6jdamnet. Responsen ledde till
reflektioner kring framtida mdjligheter att béattre utnyttja tiden mellan
slojdlektionerna. L&rarna medgav att de séllan ger hemuppgifter i slojd.
Verksamheten och ldrandet sker i huvudsak endast under skoltid. Betraktat ur
det faktum att beméstrandet av en fardighet tar otaliga timmar av 6vning och att
manga tillverkningsprocesser tar lang tid, ser vi en outnyttjad potential i
hemuppgifter inom sadana faser och steg av sléjdprocessen som ar méjliga att
genomfora pa distans. Exempelvis kunde formgivnings- och planeringsupp-
gifter, instudering av faktakunskap eller steg och moment inom tillverknings-
fasen fungera som hemléaxa.
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Larande i slojd sker under en verbal och icke-verbal kommunikativ process
(Johansson, 2002, 2011) da eleverna behover tillgang till bade planerad och
spontan samt materiell handledning av lararen (Andersson m fl, 2016) samt
mojlighet att l&ra sig av och med andra elever (jfr. Lave & Wenger, 1991;
Nielsen & Kvale, 2000). | narundervisning har lararen méjlighet till synkron
handledning, undervisning och dversyn bade individuellt och i grupp under hela
den schemalagda tiden. 1 den genomforda distansundervisningen som lararna
beskrev, upplevdes det inte motiverat att anvanda hela den schemalagda tiden
till digital synkron kommunikation. Kontakten till eleverna karaktariserades mer
av gruppundervisning genom introduktion och uppgiftsgivning, samt i vissa fall
aven av elevernas redovisning av genomforda uppgifter. Detta ledde till att
eleverna antingen I6ste uppkomna problem sjélv, fick hjalp av nagon annan
person eller genomforde uppgifterna pa den kunskapsniva som de redan tidigare
hade natt (jamfor med figurerna 1 och 2). Lérarens mojligheter att utmana
elevernas kunnande, foresla alternativa losningar eller uppmarksamma kritiska
punkter ersattes av respons som baserade sig pa inlamning av bilder pa
genomforda uppgifter eller korta redovisningar av utférda arbetsmoment. Detta
kan ses som exempel pa asynkron kommunikation. Digitala resurser sasom
filmer pa YouTube eller filmer som lararen sjélv hade gjort, &r goda komplement
till undervisningen, men kan inte ersitta den konkreta handledningen som
eleverna far i kontaktundervisningen. Lararna ansag att god IT-infrastruktur i
skolorna och hemmen bidrog till att distansundervisningen och kommuni-
kationen mellan larare och elever anda fungerade val.

Enligt en studie vid Abo universitet (2020) anser larare att undervisning i konst-
och fardighetsamnen, dar dven sl6jd ingar, ar olamplig for distansundervisning.
Var studie visar att tankesmedjornas slojdlarare hade erfarenheter av och tankar
kring hur distansundervisningen kunde genomforas sa att eleverna uppnadde
vissa av larodamnets malsattningar och att dmnets sardrag delvis kunde
bibehallas. Samtidigt som mycket ar mojligt da situationen sa kréaver, vill vi
betona att eleverna i pedagogisk slojdverksamhet, sdsom vi idag tolkar amnet,
behdver ha tillgang till larmiljoer inkluderande material, redskap, verktyg och
maskiner, och &ven kommunikation med andra elever och handledning av en
kunnig slojdlarare. Det gar inte att genomféra hela slojdprocesser enbart i
digitala larmiljéer. Framtiden visar vilka konsekvenser distansundervisnings-
perioden och osakerheten kring méjligheterna att bedriva séker nérundervisning
har pa olika aktorers intresse och vilja att utveckla slojddamnets karaktar och
verksamhetsformer. Sléjdamnet har alltid utvecklats i relation till férandringar i
samhallet och situationen fororsakad av covid-19 ger oss bade orsak och
mojlighet till att gora det igen.
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