Sl6jdkunnande i forandring — Eleverna och sl6jden

Minnen av olika material och olika
tillvagagangssatt

Slojd pa fritidshemmet

Marcus Samuelsson

Denna essa ar en fallstudie som riktar uppmarksamheten mot en ung vuxen, Erik,
och hans erfarenheter, minnen, berattelse och féremal fran det som kallades for
slojd i olika material pa ett fritidshem. Samtidigt ar det en didaktisk studie da den i
korthet ocksd berér hur blivande larare i slojd tolkar barns artefakter. Eriks
berattelser om foremalen som gjorts i olika tekniker och olika material med mer
eller mindre stod av vuxna ger en bild av det som kallades slojd pa fritidshemmet.
Essan bidrar for det forsta, utifrdn samtalen med Erik om hans artefakter, med
insikter om hur materiella forutséttningar och didaktisk inramning paverkar béade
vad som gors och hur det gérs. Den bidrar for det andra, utifrdn samtal med
blivande larare i sl6jd, ocksd med insikter om hur vuxna riskerar att missuppfatta
barns artefakter utifran forestallningar om en sammanhallen gestaltning bortom
materiella forutsattningar och didaktisk inramning.

Inledning

Vars och ens minnen av aren i skolan och skolsléjden kan harledas till olika
saker. Minnen &r & ena sidan egna och pa sa satt unika, men de &r, & andra sidan,
ocksa bitar av ndgot som delas med andra. Minnen kan vara officiella, nagot
samhallet lart oss, sina medborgare att komma ihdg och forhalla sig till, som
Huss, Manns och Ruin beskriver det. De kan ocksa vara inofficiella, som egna
subjektiva hagkomster, likt dem denna essa kommer att handla om. | bésta fall
ar minnena sprungna ur stunder av njutning, narvaro och klarsyn, eller som
Sigge Eklund (2020) benamner det — stunder av lagintensiv lycka. Det ar dock
inte alltid sa. I en del fall, som i mitt eget, kan skolminnen ocksa fa en att fundera
pé det som man varit en del av. Ett konkret sddant minne ar hur jag och mina tre
broder i skolans tra- och metallslojd fick tillverka skohorn i teak. Teak r ett
traslag som i bearbetad form inte [&mpar sig for att hdnga bredvid ett varmt
element, varfor vi i vart barndomshem hade fyra spruckna, tamligen obrukbara
skohorn. Detta &r nagot vi broder senare uppmarksammats pa av var mor, som
ocksa sparat de fyra spruckna skohornen. Och pa detta séatt kan det vara.
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Berattelser om slojd och skolan som vi vuxna far del av, i officiella eller
inofficiella sammanhang, handlar inte séllan om larare, elever, undervisningen
eller resultatet av det nagon lart sig eller inte lart sig i skolan. Beréattelserna
handlar nar det galler slojd ocksd om artefakterna, sjalva foremalen som
tillverkats och hur arbetet att tillverka dem gatt till. Att fa del av ndgons minnen,
eller att fA mojlighet att minnas tillsammans med nagon &r en kalla till kunskap
som kan 6ppna dorrar till egna minnen. Att minnas tillsammans med nagon ger
inblickar och 6kar forstaelsen for det som varit och kanske alltjamt ar vasentligt
for nagon annan, och darmed ocksa kan innehalla nagot vasentligt aven for oss
sjélva.

Samtidigt som vi delar minnen med andra behéver vi ocksa komma ihag hur
minnet fungerar. Minnesméstaren Jonas von Essen som varen 2020 gastade TV-
programmet Smartare &n en femteklassare delade, forutom att kunna svaren pa
samtliga fragor, ocksa med sig av sina erfarenheter och tekniker for att minnas.
Han bjod pa minnesvérda sekvenser nar han gick in i sitt minnespalats och
darefter atergav hur han associativt och systematiskt letat sig fram till svar pa de
stallda fragorna. Hans sétt att resonera paminner om hur Kajsa Borg (2001)
skrivit om minne. Hon poangterar att minnen innehaller ordnad information till
foljd av tidigare handlingar. Hon framhaller ocksa om att vi kan anvanda minnen
till stod for att predicera framtiden och inte minst att vi minns det vi behdver
minnas. | minnesmastarens fall for att klara uppgiften, svara pa fragorna. Att
minnas &r ett slags skapande blir ocksa tydligt vid lasning av Piivi Marjanen,
Eila Lindfors och Sirpa Ketola (2018). De pavisar att olika faktorer paverkar
formagan att minnas och att dela med sig av minnen fran det forgangna. De
understryker att funktionen &r en aktiv handling och att minnen tenderar att
forandras med livet. De sétter ocksa ord pa det von Essen visade prov pa nar han
letade efter svar pa den sista frdgan i TV-programmet — Vilket ar samlings—
namnet for manarna Callisto, Ganymedes, Europa och lo som kretsar runt
Jupiter? Minnesmaéstaren ténkte sig tillbaka till platser och situationer. Han gick
pa bade rymdpromenader och historiepromenader och tog tittarna med sig till
ett kvarter i Skdvde som ett satt att hitta svaret pa fragan om samlingsnamnet —
Galileiska méanarna. Lyckan som han, femteklassarna, programledaren och
publiken gav uttryck for nar svaret var rétt bekraftar Micael Dahlens (2020) tes
om vikten av att minnas for att ma bra och att aterupplevelser gor det majligt att
uppleva sadant vi inte tankte pa nar det pagick.

I det sammanhanget ar denna text ett bidrag till att belysa minnen av slojd.
Uppmarksamheten riktas mot en ung vuxen, Erik, och hans erfarenheter av det
som kallades for sl6jd i olika material pa ett fritidshem.

Metodologi

Essan ar metodologiskt en fallstudie, och utgar fran ett fall, Eriks minnen och
beréttelse. Essan ar samtidigt ett bidrag till didaktiska studier pa sa satt att den
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illustrerar hur nagons artefakter som i detta fall vuxna pedagoger vid ett
fritidshem talar om som sléjd, kan anvandas for att problematisera fore-
stéllningar om barns sldjdande i olika delar av skolans verksamhet. Essan ar
utéver ovanstaende ocksa ett forsok, som essaer alltid &r att lasaren bjuds in till
att forsta och tolka den sléjd som bedrevs pa ett fritidshem utifran artefakter och
en ung vuxens minnesbilder. Denna esséa uppehaller sig darmed inte som essaer
vanligtvis gor vid forfattarens egna erfarenheter, daremot innehaller den dock
mina egna tankar sdsom esséer ofta gor. Formen &r personlig utan att det
konkreta for den skull tappas bort (Alsterdal, 2014). Essan handlar om Eriks
erfarenheter som han minns dem. Hans erfarenheter delas till lasaren pa ett
tydligt, lasarvanligt och personligt satt (Olsén, 2003). P4 sa satt stravar essan,
genom att satta &mnet i fokus efter att bertra (Alsterdal, 2014) oss med intresse
for barns mote med slojd. Nar vi talar om att ber6ra sa ar det vart att namna for
den ovana lasaren att svenska pedagoger eller larare inte erbjuds utbildning for
att undervisa i slojd pa fritidshemmet. Det finns inte heller nagra nationella
styrdokument som ger stod for en sadan verksamhet. Den sl6jd som Erik erfor
och minns fran sitt ar pa fritidshemmet néar han var sex ar gammal paminner a
ena sidan om det manga andra gjort och minns fran sin tid pa fritidshem, men
den &r & andra sidan ocksa nagot annat an den slojd som de senare tar del av i
grundskolan.

Skolminnen

Liksom forskare intresserar sig ocksa forfattare for minnen. Flera &r de som
anvént minnesbilder av skolan och larare i sina bocker. Oavsett om de &r fiktiva
verk som Augustprisbelénade Underdog av Torbjorn Flygt (2001) eller
biografiska verk som Minnena ser dig av Nobelpristagaren i litteratur Tomas
Transtromer (1993). | sin bok tecknar Flygt ett portratt av en grovhuggen sadist
till larare och hans velourklddde lararkandidat medan Transtromer skildrar
minnen av fargstarka larare som skapade hégspanning genom sitt sétt att leda
undervisning.

Minnen har ocksa intresserat myndigheter, bland annat for att locka manniskor
till hogre utbildningar. Skolverkets digitala satsning kallad For det vidare
(fordetvidare.se) &r ett sadant exempel. Har visas tio filmer med kanda svenskar
som berattar om och soker upp ndgon av sina gamla larare som haft betydelse
for dem. Malet med satsningen var att fa flera att utbilda sig till larare.
Kéandisarnas beskrivningar analyserades och kategoriserades av mig, Joakim
Samuelsson och Lars Kareklint (2014). Vi kunde konstatera att kandisarna
mindes lararnas egenskaper — entusiastisk, god forebild och ndgon som véckte
respekt, tillit och trygghet. De mindes ocksa undervisningens karaktar som —
fangslande, lustfylld, relevant, och som att den gav vidgade vyer. Vi fann vidare
att de mindes larare som haft goda relationer med sina elever, haft tydliga idéer
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for sin undervisning och tagit ansvar for en angeldgen verksamhet —
undervisning. Vi drog slutsatsen att det finns ett stort vérde i att lyfta fram
positiva minnesbilder av manniskors tid i skolan som kontrast till de annars
vanligare forekommande skildringarna av brister i skolan eller l&rares tillkorta-
kommanden.

Sléjdminnen

Att fore detta elever investerat starkt kanslomassigt i arbetet i skolsléjden mérks
i Kajsa Borgs tidigare ndmnda text. En del av dem hon tréffat mindes sléjden
med gladje och stolthet medan andra mindes arbetet som monotont och obefo-
gat. De mindes larare utifran deras egenskaper och deras formaga att bedriva
begriplig undervisning. Detta galler inte bara i Sverige vilket visas i texten som
Paivi Marjanen, Eila Lindfors och Sirpa Ketola har skrivit om minnen fran
skolslgjden i Finland, som mestadels beskrivs som positiva. Men det fanns
ocksa de som upplevt sina larare som hemskt griniga.

Fler &n forskare intresserar sig for och gor podnger av minnen av sléjden. En
svensk stauppkomiker som verkat dver lang tid gjorde ett nummer av sina
erfarenheter i skolsl6jden. Delar av ett framtradande publicerades sa smaningom
pa Facebook. Om det var kandisfaktorn, igenkéanningsfaktorn eller humorfak-
torn eller en kombination av dem som fick sa manga att gilla inlagget med tum-
men upp och bidra med kommentar och dela inldgget kan och bor vi fundera
och reflektera dver.

—w 20 maj 2012 . Q@&

Var tréslijdmagister hette Folke, Han var aldrig ndjd med mina
smérknivar: “Nja, du fir nog ta ett tag till med ettans sandpapper!”

Jag héll pd i fyra ménader med en satans smirkniv som man kan képa
pd Konsum fér fem javia spann!

Om jag ndn ging traffar Folke igen ska jag kira upp en smarkniv i réven
pa honom. Och da vet jag vad jag kommer att siga...

0[53'3 96 kommentarer 28 delningar

Figur 1. Skarmdump frdn Facebook, juli, 2020.

Kanske kan komikerns inldgg tolkas som att det foretrdder det krénkta,
oférstdende och sarande barnet, att det ar en spark underifran riktad uppat
och/eller ett uppror mot en auktoritet. Eller &r det helt enkelt bara ett férsok att
vara roligt, underhallande och skdmtsam pa en larares bekostnad. Oavsett vilket
sd vet vi av historien att det ar tacksamt att driva med ndgot som manga kanner
igen och kan associera till utifran deras personliga subjektiva minnen.
Personliga minnen eller fallbeskrivningar ska darmed inte underskattas. De kan
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anvéndas for att belysa héndelser och skeenden i specifika verksamheter. Men
nér det gors av forskare for vi samtidigt ett resonemang om fallets mojligheter
och begrénsningar.

Att dela erfarenheter och minnen med varandra &r en egenskap som ligger till
grund for hallbara gemenskaper. Delandet sker inte sallan i form av artefakter,
beréttelser och exempel. Ménniskor en art som utvecklats lange och val tack
vare formagan att overfora erfarenheter i form av historier enligt Michael
Tomasello (2011). Historier har, liksom sta-upp komik, alltid byggts upp kring
exempel. Pa sa sétt tillskrivs exemplen makt. Vi behéver anda komma ihag att
exempel alltid &r exempel pa nagot, och att det alltid finns nagot allmant i varje
exempel som Tore Nordenstam (2005) uttrycker det. Nordenstam fortsatter
resonera om ett samband mellan begrepp och exempel och han illustrerar detta
med ett antal begrepp. Begreppet normalitetsvillkor kan forstds som en
overenskommelse om forhallandet mellan saker och ting som rader i normala
fall. Att normala fall, som ett uttryck fér normalitet, kan problematiseras illustre-
ras av Jan-Hakan Hanssons och Tommy Svensson (1998) med deras uppdelning
av normal som naturenlig, vanlig eller normenlig. Men ater till Nordenstam som
resonerar vidare om begrepp med sérskild anknytning till specifika personer
eller omstandigheter och framhaller att det allménnas funktion i ett enskilt fall
fungerar som en riktningsanvisning, en styrning av uppmarksamheten i en eller
annan riktning. Ett kompletterande sétt att resonera om exempel skriver Staffan
Larsson (2009) om i en artikel generaliseringar i kvalitativa studier. Han lyfter
bland annat fram tre generaliseringskriterier. Larssons forsta kriterium handlar
om att maximera variationen i det som studeras, vilket &r svart att gora i ett fall.
Hans andra kriterium fokuserar pa generaliseringar utifran kontextlikhet som gor
det mojligt att kédnna igen i upplevelser eller beskrivningar av en annan kontext.
Larsson resonerar ocksd om monsterigenkanning som handlar om att beskriv-
ningar hjalper oss att identifiera kvaliteter hos fenomen eller processer. Det &r
vasentlig att ha sddana resonemang i atanke nar man tar del av beskrivningen av
en ung vuxens minnen fran slojd pa ett fritidshem.

Artefakter och erfarenheter

Att artefakterna, foremalen eller sakerna som Erik kallar dem och som bildar
utgangspunkt for denna essd, 6ver huvud taget skulle finns kvar var inte givet.
Det var resultatet av en vardnadshavares samlande av det barnet hanterat och
gjort i olika skolformer, och som liknar det satt pa vilket min mor sparat mina
och mina broders slojdalster. Eriks teckningar, bocker, klassfoton liksom arte-
fakter fran olika slags sl6jd fanns samlat i lador. Detta &r i sig inget unikt, det
har forekommit tidigare, vilket bland annat Marléne Johansson (2008) skildrat.
Att det forekommer &n idag tar jag ocksa for givet. Att samla saker ar ett satt for
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oss att gora det mojligt att komma ihag. Artefakter liksom foton blir en
tankestttta som hjélper oss att associera till platser, tidpunkter och personer.

Efter att jag sett artefakterna fick jag lust att tala med den unga vuxna, Erik, som
hade gjort dem under ett ar pa fritidshemmet nar han var sex ar. Vi samtalade
nagra ganger om hans minnen av sakerna och verksamheten pa fritidshemmet.
Ganska snart foddes en idé om hur det han gjort kunde komma till nytta i
undervisning av blivande larare i slojd. Jag fragade och fick Eriks tillatelse till
att anvanda sakerna for det andamalet. Hur det gjordes och hur det gick
aterkommer jag till, men forst efter att jag beskrivit Eriks minnen av
fritidshemmet och den sléjd som han fick del av dar.

Vardag pa fritidshemmet

Erik mindes aret i fritidshemmet som roligt, mestadels utifran det han gjorde
med kompisarna, killarna och tjejerna pa fritids. Han kom ocksa ihag skillnader
mellan de strukturerade formiddagarna i forskoleklassen med skolliknande
verksamhet som lasning, rakning och skrivning som kontrasterades mot friare
eftermiddagar dar de ocksa fick mojlighet att slojda. Nar bokstaver
presenterades pa formiddagarna larde sig barnen en sang utifran materialet
Majas alfabetssanger. Erik mindes alfabetssangerna och associerade dem till
sommarveckorna som han tillbringade hos sin farmor och farfar, dar sdngerna
ocksa sjongs.

Tanker jag pd D kommer jag fortfarande ihdg Daggképa. Genom sangerna
fick man nagot mer 4n bokstéver, a4n bara en bokstav, ocksa négot att knyta
ann till.

Erik kommer ihdg dagliga rutiner sival som enstaka incidenter fran den tiden.
Vid ett tillfalle hade en kille tagit med sig en kniv till fritids som han visade nér
han klattrat hogst upp i klatterstéliningen. Vid sidan av minnen av kompisar
mindes Erik ocksa att personalen varit snall och hjalpsam.

Eftermiddagarna bestod av mycket lek, oftast utomhus. De stunderna mindes
Erik som de basta av allt pa fritids. Han och hans kompisar fick da leka utan de
vuxnas inblandning i ndgot som var som en egen virld”. De fick bestimma
egna lekar som “herren pa tippan”, “bollen i burken” och “kurragémma” pa
garden runt fritids. En gard som bestod av en asfalterad gang till och runt
forskolan/fritidshemmet och ett intilliggande forrdd omgardat av en kuperad
grasmatta, en grasbevuxen kulle, béarbuskar och en skogsdunge av lévtrad.
Bland traden i skogsdungen lekte och klattrade de tillsammans. Runt husen
korde de pa sparkcyklar. De fick ocksa lov att plocka och &ta av de vita vinbaren
och pé hostarna samlades I6v fran traden till en stor I6vhdg som de fick hoppa i
som Erik mindes det.
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Att leken tillsammans med kompisarna utomhus har skapat minnen hos Erik blir
tydligt. Han ler medan han beréattar och skrattar at saker som han kommer pa
under vart samtal.

Figur 2. Plastband som Erik flatat med under tiden pa fritidshemmet.

En sadan handelse, som han mindes extra val, foljer efter att jag visar flatan i
blatt och orange for honom. Han lyste upp och pratade en lang stund om flatan,
som bdrjat som en motorisk aktivitet.

Det borjade som en rolig grej, ndgon gjorde en flata med plastband. Nagon
borjade flata och ganska snart tavlade killarna om vem som kunde fa den
langsta flatan. D& kom ndgon pa att vi kunde ju sétta samman flatorna till en
gemensam jattelang flata. Det gavs oss ny motivation och vi flatade runt
kullen och tillbaka igen tills banden tog slut. Alla var med och hjalptes at,
béade killar och tjejer.

Erik tankte att manga av aktiviteterna som de gjorde nog handlade om motorisk
traning. Det verkade vara viktigare att vara sysselsatt med handen och tanken
”dn att gora faktiska, anvdndbara saker”. Samtidigt var det sa att de inte “bara
skulle gora nigot, utan det skulle samtidigt vara nadgot man hade ténkt pa”.

Vi skulle inte bara gé ut och sla i fem spikar i en trabit, utan vi skulle forsoka
gbra ndgonting. Men det behévde inte fungera for att det skulle vara nagot
bra liksom.

Erik aterkom till att det skulle vara en tanke bakom och han berattade vid ett
tillfalle:

Jag gjorde mina saker med en tanke bakom, jag satt inte bara och kladdade
farg pé ett papper, med lite gront och lite blatt.

Att gora saker, som motorisk traning innebar ocksa en form av slojd, i bade
héarda och mjuka material.

Sléjd i harda material
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Forradet pa skolgarden hade flera dérrar, bakom en av dem fanns snickarboden.
Det var ett litet rum med plats for tva, tre barn at gangen. Erik minns att
snickarboden hade bénkar, material och verktyg. Barnen, mestadels killarna, var
ensamma darinne. Om de behdvde hjélp att till exempel limma ihop vissa saker
sa kunde de be de vuxna att hjalpa till.

Figur 3. Samtliga artefakter i harda material som Erik skapat pa fritidshemmet.

Nar Erik far se de sparade sakerna han gjort i harda material pa fritids skrattar
han till. Hans blick scannar av sakerna och han sorterar dem dérefter i olika
grupper med hénderna. Det handlar om vilka material som anvénts, vad de
anvande sakerna till och nér de &r gjorda, beréttar han.

Erik borjade beratta om artefakterna med sndéren som han gillade att arbeta med.

Figur 4. Artefakter med snoren.

Trébitarna som knots fast i snoren fanns i nagra fall fardiga i snickarboden.
Andra artefakter, som den sammansatta bridan och “medaljen” skapades av
Erik. Han trodde att en del av detta var gjort for att hidnga i julgranen” och att
“medaljen” pdminde om de minnesbrickor som han fick pa det idrottslager som
han som barn deltog i varje sommar och dér han fortfarande deltar, fast nu som
ledare.
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Figur 5. Sammansatta och fargsatta artefakter.

Nésta grupp av artefakter som Erik pratade om ar de sammansatta och malade
sakerna. Erik kom ihég att han fick hjélp av nagon av pedagogerna att limma
ihop bitarna”. Dessa artefakter associerade han till tva saker. Forst till den da
populara serien Pokémon, som gick pa TV och fanns som spelkort nér Erik gick
pa fritids. En del av artefakterna kunde vara olika Pokémons. Han associerade
dem &ven till en fritidsaktivitet, “detta hade nog med vér cykling att gora, tror
det ar flyg eller gupp” berittade Erik. Han och hans kompisar kdrde cykelcross
efter fritids pa en bana med sédana ”flyg” som de byggt sjilva.

Dessa saker kunde Erik tydligt koppla samman med nagot han agnat sig at och
paverkats av. Det skiljde sig fran andra saker som han inte pa samma sétt kunde
associera till ndgon aktivitet.

Figur 6. Slumpméssigt skapade artefakter med silvertejp.

Erik papekar att en del artefakter kom till mer eller mindre av en slump, som de
med silvertejp.
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Har hade vi fatt tag i en rulle med tejp, som vi anvande. Det ena &r ett svérd
och det andra &r en walkie talkie.

Han mindes inte varifran tejpen kom och inte heller hur dessa saker anvandes.
Erik plockade istallet fram nagra saker som verkade héra samman och berattade
hur han gick tillvdga “hér testade jag mig fram, steg 1, steg 2 och steg 3.

_ \ : P (o
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Figur 7. Prototyper till batar.

Stegen speglade hans idé om att vilja gora en finare bat”. Erik stannade upp en
stund och plockade fram den mest sammansatta baten. "Hér syns det tydligt”,
han tystnade en stund och fortsatte sedan:

Jag har en bild av att jag det jag gjorde, hur det sag ut, jag hade en tanke, med
staket och jamna avstand mellan spikar hela vagen runt.

Han visade med ett finger pa baten och sidger “hér ser man ju att jag har gjort
den dér staketliknande saken, det kan mycket val ha varit forsta steget i
batbygget dér jag testar vad jag skulle ha”. Tillverkningen av batar kopplade han
samman med somrarna hos sin farmor och farfar och turerna de gjorde med en
skérgardsbat “med skorsten, forarhytt, reling och sa dér”. Den baten liknade de
batar han forsokte bygga.

Figur 8. Eriks tolkning av skargardshat.
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Vad som gjordes i snickarboden paverkades ocksa av kompisar och Erik mindes
att ”det lockade mest att vara med dem” darfor att de hjdlptes at i
snickarboden”. Erik fick mig att forsta att gemenskapen i snickarboden var
speciell, dir kunde man vara mest kreativ och skapa eget, for trdet ar ju som
det ar”.

Erik sag annu en gang pa sina saker, med huvudet lite pa sned och ett varmt
leende pa lapparna. Sedan tittade han upp och bad mig visa ”de andra sakerna”,
slgjdade i mjuka material.

S16jd i mjuka material

De mjuka materialen slojdade de med inomhus, pa fritidshemmet som Erik
minns det. Till skillnad mot sl6jd i harda material som mestadels gjordes utan
vuxnas medverkan genomfordes sldjden i mjuka material alltid med nagon
pedagog nérvarande. Erik berattade att pedagogen hjélpte till att plocka fram
material fran undanstallda Iador och Iasta skap. De hjalpte ocksa till med att tra
pa nalar eller sétta upp sma vavar. SI6jd i mjuka material kravde pedagogernas
narvaro. Erik minns hur han gillade att sléjda i pedagogers nérvaro, kanske for
att han gillade pedagogen och for att sléjden i mjuka material var annorlunda an
slojden i harda material.

Figur 9. SI6jdpasen med Eriks artefakter i mjuka material.

Erik skrattade till nar jag visar hans sl6jdpase och siger spontant “den minns
jag, wow, den minns jag, herregud vad héftigt”. Han berittar att pasen var bland
det forsta de gjorde for att de skulle ha en pase att ha sina grejer i. Arbetet med
pasen var “skitkul, att liksom fa gora en egen pase och vilja farger och sé dér”.
Vi fick vélja farger och skapa egna monster, berattade Erik.

Jag ville nog ha manga sa farger som moéjligt liksom. Vet inte varfor jag valde
specifika farger men monstret vet jag inte varfor egentligen.
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Erik plockade ut innehéllet ur pasen och la det pa bordet framfor oss.

O, T I
Figur 10. Samtliga artefakter i mjuka material som Erik skapat pa fritidshemmet.

Han tittade pa artefakterna, kidnde pa dem och sa att han inte mindes sa mycket,
men att han ”tyckte dom blev vildigt bra da och att han var vildigt stolt Gver
sina grejer”. Han sorterade upp sakerna i tva hogar, det vivda for sig och det
broderade for sig.

Figur 11. Eriks vévda artefakter.

Erik kom ihdg att de vavda sakerna gjordes i en viss ordning. Forst gjordes
”plastmattan, sedan péarlmattan, sedan smala mattan och till sist viggbonaden™.
Han beréattade att det var ndgon dar som hjalpte till nar de behovde det. Erik log
annu en gang nar han sdg sina saker och mindes att han héll pa linge med
vaggbonaden.
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Jag bytte farger och s, det ar nastan alla olika farger. Det var ju kul att byta
farg, kul att experimentera med vilka man tyckte om och sa.

Erik konstaterade att en del farger aterkommer ofta, som vitt, rosa och gront.
Han konstaterade ocksa nojt att det ar hart pressat och raka kanter. Erik menar
att det var viktigt “med mycket farger och att géra noga”.

Figur 12. Eriks broderade dukar.

Erik plockar fram dukarna som han broderat. Han hade bérjat med den vita och
kunde byta farger och blanda hur han ville. Men fargbyten mitt i var inget for
honom. Han minns att han tinkte mera som att det ”fanns ett sétt att gora det pa,
och att han gillade det konceptet och att det fanns riktlinjer allt folja”. Han
skapade en ordning med sina fargval och holl sig sedan till den.

Erik beréttade att slojden i de mjuka materialen var ett skdnt avbrott mot den
andra verksamheten. Att han gillade den sl6jden var inte sa konstigt darfor att
han ocksa ”gillade ju att bygga med Lego. Han ténkte att den mjuka slojden ”var
lite likadant, var sak pa sin plats” med avseende pé systematiken och att det
fanns ett satt att géra det pa:

Du ska dra den under varje trad eller maska, du ska dra varannan. Det ingav
lite trygghet och lite kontroll.

Han berdttar att gillade det mera strukturerade, och att han inte kunde
improvisera jattemycket darfor att det fanns dndéd en ram och ett sitt att gora
det pa”. Han ténkte hogt:

Jag verkar ha varit metodisk. Inte tjuvat lite och hoppat Gver nagot steg
ibland. Jag ar forvanad Gver att jag inte tagit ndgra genvagar som ar direkt
ibgonfallande.
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Erik reflekterade dver sakerna han gjort i de mjuka materialen.

Jag tror inte det var mitt eget beslut att testa och géra dukar och det hér. Jag
tror inte det var sa att jag kénde att jag behdvde gora nagot, utan jag gillade
att gora det hér (Erik pekade pa den vavda mattan av plastband) och jag hade
nog nojt mig med att variera fargen lite mer och sa.

Skapar skilda forutsattningar for sléjd olika minnen?

Eriks erfarenheter och féremal som underlag for diskussion och lardomar ger
bade begransningar och mojligheter. De ar exempel pa nagot som gjorts i en
institutionell verksamhet i borjan av 2000-talet med specifika forutsattningar
under storre eller minde narvaro av en pedagog utan specifik utbildning for att
undervisa i slojd. De kan ocksa liknas vid motorisk traning i en verksamhet utan
specifika mal for sl6jd. Men de ar samtidigt uttryck for en allméangiltighet, en
universalism och har pa sa sétt en hog igenkanningsfaktor sdsom Staffan
Larsson (2009) skriver om. Vi & manga som minns vad vi gjort som barn.
Manga av oss exponeras troligen ocksa for vad andras barn gjort och fortfarande
gor under sin tid pa fritidshemmet. Varfor det ar pa det viset kan vi fraga oss?
Ar det s& svenska barn numera introduceras till att sléjda? Eller ska verksam-
heten istéllet beskrivas, utan att den skulle varderas, som motorisk tréning i
harda och mjuka material? Kan att géra en sljdpase” som Kajsa Borg (2008)
resonerar om forstas som traderad kunskap? Fler fragor kan sannolikt formule-
ras.

Men, lat oss for en stund resonera om foremalen som Erik gjorde under sitt ar
pa fritidshemmet. Foremalen i harda material tolkar jag som explorativa och
samtidigt reproducerade. De &r gjorda av olika material, som sammanfogats och
fargsatts for att skapa ett personligt uttryck associerade till hdndelser och
personer utanfor livet pa fritids som Erik minns det. Féremalen som &r gjorda i
mjuka material tolkar jag som repetitiva och progressiva. De &r skapade av olika
material och farger som han anvant for att skapa andra former av personligt
uttryck. De &r utan associationer till handelser eller personer utanfér fritids
enligt Erik. Han var under arbetet paverkad av materiella egenskaper, dem han
umgicks med och plockade pa olika sétt in sina sociokulturella referenser i en
flera av sakerna. Samtidigt hade han inga minnen av motiven for val av férg och
form hos andra delar av sina saker. En del av hans saker &r expressiva och andra
ar &terhallsamma. Det kan forstds handla om vad han minns och inte minns, och
vilken funktion han adderar till for att férsoka minnas. Det kan handla om att
motiven for att slojda forandrats over tid. Men det kan ocksd handla om
kontexten, en snickarbod med kompisar som Erik gillade att vara med och som
han delade erfarenheter med bade i och utanfor fritidshemmet. 1 ett annat fall ett
klassrum med en pedagog som han ocksa gillade att vara med, men for dvrigt
inte mindes sa mycket av. Det kan ocksa handla om materialens dialektik som
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erbjudit Erik olika forutsattningar som han pa olika satt svarat upp emot, arbetat
med, lart sig av och skapat minnen och associationer till. Lat oss inte heller
glémma bort att Eriks satt att tala om sakerna och aret pa fritidshemmet fick
honom att skina upp och intensivt borja beratta om nagot som varit vardefullt
for honom. Detta nagot, det som Erik mindes som sl6jd pa fritidshemmet, har
drag av en lagintensiv lycka sasom Sigge Eklund (2020) beskriver det.

For egen del fascineras jag av Eriks foremal, erfarenheter och hans minnen av
slojden pa fritidshemmet. Darfor aterkommer jag nu, som tidigare utlovats, till
att jag fatt lana féremalen till undervisning i didaktik for blivande larare i sl6jd
som jag emellanat haft mojlighet att genomféra. Lararstudenterna som jag
traffat fick, uppdelade i tva grupper, till uppgift att tinka kring foremalen utifran
ett antal didaktiska fragor om legitimitet, selektion och kommunikation som
Lars-Owe Dahlgren (1990) formulerat dem. Konkret fick de i uppgift att
formulera svara pa fragor som: Vem har skapat sakerna? Vilken alder har
slojdaren? Vilken funktion har foremalen? Hur kan sakerna forstas? Vad kan
artefakterna lara oss om fritt och/eller styrt sléjdande?

Lararstudenterna tittade, kande, vande och vred pa artefakterna i antingen mjuka
eller harda material under en begransad tid och bytte sedan féremal med
varandra. Efter &nnu en stund med artefakterna i det andra materialet,
presenterade de sina tolkningar for varandra och for mig foljt av en diskussion
om deras slutsatser, deras prelimindra svar och vad de kommit fram till. |
samtalen aterkom studenterna till nagra saker varda att stanna upp infor: De
menade till att borja med att sakerna var gjorda av tva olika personer! Sakerna i
harda material av en kille och sakerna i mjuka material av en tjej! Argumenten
for den slutsatsen var tillvagagangsattet och resultatet. De menade vidare att
barnen, killen och tjejen, som skapat foremalen inte hade samma alder! De hade
svart att beskriva vad sakerna i tra forestdllde medan de enkelt kunde
kategorisera vad de textila foremélen var for ndgot. De kunde inte sdga nagot
om fritt eller styrt sl6jdande utifran foremalen. De kunde inte heller avhélla sig
fran att vardera foremalen utifrdn hur de var gjorda, fast detta 1ag bortom
uppgiften de hade fatt att arbeta med.

Lararstudenternas slutsatser &r, utdver Eriks minnen relevanta att stanna upp vid,
tanka over och lara sig nagot av da de utgor exempel pd nagot, som Tore
Nordenstam (2005) uttryckt det. Deras slutsatser sager nagot om forestallningar
eller missuppfattningar som vi alla bar pa. De séger ocksa nagot om erfarenheter
som féargar vara tolkningar och varderingar ocksa om barns sléjdande i skolan,
eller som i detta exempel pa fritidshemmet. Foremalen sasom de &r gjorda och
fargsatta styrde lararstudenternas uppmarksamhet i olika riktning. Foremalens
uttryck matchade deras forestdllningar om vad de menade var normalt, i
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betydelsen vanligt och normenlig sasom Jan-Hakan Hansson och Tommy
Svenssons (1998) beskrivit det. Studenterna menade sig kénna igen monster
som stamde Overens med deras erfarenheter av och uppfattning om Killar och
tjejers slojdande i harda och mjuka material. Det kande daremot inte igen sig i
att ett barns samlade produktion kunde innehalla en sadan bredd och variation
av slarvigt — noggrant, fantasifullt — traditionellt, som de uttryckte det. Den
erfarenheten forefaller vardefull att bara med sig som ménniska, som larare i
slojd, som &r ett skolamne, med tva materiella inriktningar med samma
kunskapskrav. Ldrarstudenternas forestallningar om barn, slojd, material,
normalitet och kvalitet utmanades pa sa satt av ett enda exempel.

Om och pa vilket satt dessa eller for den delen &ven andra lararstudenters
forestallningar om sl6jd i en institutionell kontext som skolan och fritidshemmet
eventuellt skulle utmanats av flera exempel aterstar att undersoka, undervisa om
och rapportera om i en annan text. | vantan pa det atervander jag till denna text
om Erik, som i mitt tycke star pa sina egna ben. Jag hoppas texten gjort rattvisa
at Eriks minnen och erfarenheter av det som kallades for slojd pa fritidshemmet.
Jag hoppas ocksa texten gjort rattvisa at de kanslor av lycka som jag laste av i
Eriks verbala och icke-verbala uttryck infor aterseendet av sina artefakter. Det
han gjort i slojden pa fritidshemmet gjorde honom alltjamt lycklig. Jag tror att
Eriks foremal och berattelse kan utgdra en utgangspunkt, fylla en funktion och
bli ett vasentligt bidrag till fortsatta diskussioner om materialens egenskaper och
styrande funktion for barns slojdande. Materialiteten, kamratskap, associationer
till nara och fjarran erfarenheter var det som styrde hans slojd i bade mjuka och
harda material, som han mindes det, med ett varmt leende pa lapparna och nagra
overraskande skratt nar foremal fran ganska lange sedan atersags igen.

Erik styrdes i mindre grad av de vuxna, pedagogerna, enligt hans egna kommen-
tarer. For mig som mestadels d4gnat min forskning at studier av ledarskap i klass-
rummet, eller som jag hellre skulle kalla det, didaktiskt ledarskap och barns
motstand i skolan, ar det dverraskande och hoppfullt. Overraskande darfor att
manga, numera vuxna, minns de larare de haft omkring sig nar de sl6jdat och
deras negativa eller positiva inflytande. Ocksa darfor att manga barn framhaller
att vuxna i skolan varit de ndst viktigaste personerna i deras liv efter
vardnadshavarna. Hoppfullt darfor att Eriks berattelse, hans minnen av
artefakter och hans erfarenheter som praglats av en integritet som han fick
majlighet att bevara, utveckla och gestalta i sina féremal i mjuka och harda
material fran sl6jden i fritidshemmet.
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