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Introduktion

Att skriva loggbok innebér att med aterkommande intervall beskriva sin process pa motsvarande sétt
som en sjokapten beskriver vad som sker under en seglats (Garcia-Herrera et al., 2005). Den hér artikeln
handlar om loggskrivande i sldjdundervisning i arskurs 5, samt mer specifikt, hur elevers skrivande om
slojdprocessen utvecklas genom vad Filliettaz (2011) bendmner stéttande fragor eller instruktioner.

Dessa fragor respektive instruktioner faller inom ramen for det mer allmédnna begreppet stéttning, med
vilket avses olika typer av stddstrukturer sdsom exempelvis att stélla fragor, betona sérskilda ord,
utpekande, gester, vinda och vrida pé foremal; som ldrare planerar for och har i beredskap vid behov i
syfte att underlitta for en eller flera elever att genomfora en uppgift da uppgiften som helhet forefaller
vara svar. Stottning (scaffolding pé engelska) kan hinforas till Vygotskij-traditionen och dversittningen
av hans texter till engelska (jfr Wood m.fl., 1976). St6ttning ska dock inte sammanblandas med lotsning,
dér lararen mer eller mindre gor centrala delar av arbetet for eleven eller leder eleven till svaret (jfr t.ex.
Lundgren 1979; Gibbons, 2002; Carlgren, 2015; Siljo, 2005).
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Den aktuella studien ar larardriven och praktiknéra, vilket i det hér fallet innebér att det 4r undervisande
larare som utvecklat forskningsdesign och genomfort studien, kollaborativt, tillsammans med forskare
inom ramen for den handledningsstruktur som tillhandahélls genom Stockholm Teaching & Learning
Studies (STLS); en plattform for undervisningsutvecklande amnesdidaktisk forskning. I studien har en
slojdlérare, tillsammans med en kollega som undervisar i amnet svenska, undersdkt undervisningens
innehall och utformning, for att ddrefter genomfora interventioner som medfort stéttning for elevernas
skrivande av slojdlogg. Pa detta sétt har studien undersokt hur den aktuella skriftbrukspraktiken, som
introducerats och uppratthéllits i svensk slojdundervisning sedan tidigt 1990-tal, tar form i undervisning.

Sléjdkunnande och litteracitet

Begreppet slojdkunnande diskuteras till exempel av Lindfors (2000). Hon relaterar sléjdkunnande till
slojd som verksamhet, ddr hon framhdller att sl§jdens verksamhetsinnehdll dr sévil teoretiskt som
praktiskt, delvis tyst (med hanvisning till Rolf, 1991), men ocks& emotionellt. Mékeld (2007) betonar
att slgjdkunnandet involverar tankeprocesser, olika sinnen och sprakande. En mindre uppméarksammad
aspekt av kunnandet dr dock sljdens direkta skriftbruk, dess mneslitteracitet (jfr Bergh Nestlog, 2019);
vilket nagot forenklat kan definieras som vad och hur deltagare ldser och skriver, men ocksa innefattar
for vilka syften liksom hur samtal sker om dessa texter.! Utgdngspunkt i denna artikel ér att s16jd-
kunnande som begrepp omfattar och integrerar flera aspekter som tillsammans uttrycker det som manga
1 vésterlandsk tradition forenklat uttryckt i dualistiska termer som teori/praktik.

Att anvénda sig av skriftlig dokumentation, i form av en slags dagbok/journal/loggbok, blev under 1900-
talets slutskede vanligt forekommande i ménga skoldmnen saval internationellt som i Sverige
(Bommarco, 2006; Granath, 2008; Molloy, 1996, 2018; Porko-Hudd & Sjoberg, 2021). Den bakom-
liggande tanken kan beskrivas som att skriva for att lara, inte bara i de &mnen som traditionellt betraktas
som sprakdmnen (jfr Molloy, 2018); vilket gér att spara tillbaka till den anglosaxiska rorelsen Writing
Across the Curriculum (Bazerman et al., 2005). Forskningsintresset for skoldmnenas skriftbruksprakti-
ker har som forklarlig konsekvens av den ovanndmnda utvecklingen vuxit over tid. Utgangspunkten &r
skriftbrukspraktiker (/iteracy practices), vilka forstds som inbdddade sociala handlingsmoénster, i
vardagliga sammanhang och arbetsliv (Barton & Hamilton, 1998; Karlsson, 2006) men ocksd hogre
utbildning (jfr t.ex. Lea, 1999; Street, 2015). Detta forskningsfilt &r internationellt. I Norden har
exempelvis Smidt, i Norge, varit en av de forsta att undersoka skriftbruk i olika skoldmnen (Smidt,
2011). I Sverige har bland annat Liberg et al. (1999) och Bergh Nestlog (2019) bidragit till att synliggéra
skriftbrukspraktiker i skoldmnen. Skriftbrukspraktikernas multimodalitet inom skoldmnen &r en aspekt
som exempelvis Danielsson och Selander (2016) bidragit med. Sammantaget omfattar &mnesspraket
”det sprak som kvalificerade deltagare i en amneskultur anvander [...] for att kommunicera &mnesinne-
hallet” (Bergh Nestlog, 2019, s. 9). Nar det géller slojd &r skolans sl6jdundervisning, pa motsvarande
sitt, den miljo dar eleverna potentiellt kan bli mer eller mindre delaktiga i (slojd)amneskulturen och
dess (slojd)skriftbrukspraktik.

! Trotzig (1989) har skrivit om textilslojdens osynliga texter, med vilket hon frimst avser bocker om undervisning i
textilslgjd som publicerats fran mitten av 1800-talet till tidigt 1900-tal. Implicit framgér hos Trotzig att det ocksa finns
andra texter, vilka ingér i det som numera bendmns det vidgade textbegreppet (Flood, Lapp & Heath, 2004): monster till
olika kladesplagg, stick- och virkbeskrivningar med mera. Avseende att utveckla kunnande i att komponera dessa stick-
eller virkbeskrivningar, eller kunna konstruera monster for kldder, vilka inte nddvéndigtvis kréver skriftsprakligt
verbalsprak i form av ord, 4r det vért att notera att det inte finns nagot formellt erkdnnande av detta skriftbruk i nuvarande
styrdokument for den svenska grundskolans slgjdundervisning (Karlsson, 2007). Av senare studier (Lindqvist, 2014)
framgér att skriftliga instruktioner till elevers slgjdarbeten &r, och varit, vanligt forekommande. I laroplanen fran ar 1969
omnédmns anteckningar och beskrivningar: ”Som stdd for minnet och till ledning for det fortsatta slojdarbetet bor eleven
samla anteckningar, skisser, beskrivningar, tidningsurklipp och materialprover i en parm med l9sbladssystem. For lararens
del bor uppfoljningen av elevernas individuella arbetsuppgifter ske i ndgon form av anteckningar, bl a for att underlitta
bedomningen av elevernas arbetsresultat” (Lgr 69, s. 159). Det bor dock framhallas att det inte framgar av ovan ndmnda
laroplanscitat fran &r 1969 att det &r eleven sjélv som ska skriva verbalspréakligt, att ”’samla anteckningar” och
”beskrivningar” kan handla om att klippa och klistra eller pa annat sitt kopiera (jfr Lgr 69, s. 159). Det kan alltsé handla
om att ta tillvara det stencilerade material som delas ut, men hur det forholl sig kan vara svart att veta exakt efter mer an ett
halvt sekel, men text har ovedersédgligen forekommit som del av sljdundervisning langt tidigare &n det blev pabjudet att
elever sjélva skulle skriva.
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Sldéjdens skriftbruk

Den som tidigast uppmérksammat texter inom textilsldjden &r Trotzig (1989), som visar att den forsta
laroboken 1 textilslojd 1 Sverige, riktad till lirare, utkom 1892. Av flera studier inom sldjden framgar
det att olika typer av slojdspecifika texter (mdnster, stick-/virkbeskrivningar) &r vanligt forekommande
(jfr t.ex. Berge, 1992; Johansson, 2021), &ven om de inte upplevs eller uppmérksammats som texter och
ddrmed framstar som osynliga.

Johansson (2011) beskriver hur anvéndandet av dagbok togs i bruk i samband med Den nationella
utvdrderingen av grundskolan varen 1992 Slojd: huvudrapport, (Skolverket, 1993), dir elever och larare
som ett led i utvirderingsarbetet fick fora dagboksanteckningar genom att lista sex olika beskrivningar
(Johansson, 2011; Johansson 1994, bilaga 1:2). Motivet var att ’ge en rikare och mer nyanserad bild av
arbetet i slgjdsalen” (Skolverket, 1994, s. 10) genom att samla in underlag frdn manga. Fragorna elever-
na fick besvara skriftligt var:

1. Vad Du har gjort

2. Vilka problem Du har stott pa

3. Hur Du har 16st dessa problem

4. Vad Du tycker Du lart Dig

5. Hur Du har trivts under tiden Du arbetet och
6. Vad Du tror att det beror pa

Ordet dagbok kom senare att bytas ut mot loggbok och loggboksskrivandet, &ven om alltsa inte i den
form som den ovanndmnda nationella utvdrderingen 1992 anvinde, har dérefter haft stort inflytande pa
slojdundervisning i hela Sverige. Nagot som forst var en renodlad undersékningsmetod utvecklades med
andra ord till en for varje lektion aterkommande aktivitet. Den kopplas dessutom samman med bedom-
ning (Jeansson, 2017; Gafvels, 2023).

Om man backar bandet framgér att loggboken i borjan av 1990-talet betraktades som en underséknings-
metod som synliggjorde elevernas uppfattningar om undervisning och ldrande inom ramen for en speci-
fik utvérderingsverksamhet. Under aterstoden av 1990-talet 6kade anvéndningen av loggbok som en
slags planeringsbok for elever, samtidigt med inforandet av “eget arbete” i Sverige? (Osterlind, 2005).
Inférandet av Ldaroplaner for det obligatoriska skolvisendet och de frivilliga skolformerna: Lpo 94, Lpf
94 (Utbildningsdepartementet, 1994), liksom revideringen av kursplanerna vid millennieskiftet, var
faktorer bakom framvéxten av forvantningar om att lararna skulle individualisera undervisningen inom
ramen for klassrumsarbetet. Sammantaget bidrog detta till att det som ursprungligen var en planerings-
bok kom att fi en bredare funktion. Aven skrivningar (i Lpo 94) om eget ansvar, liksom ett kande
intresse for reflektion och sjalvbedomning, var bidragande till utvecklingen (Granath, 2008; jfr
Bergkvist och Siljo, 2004).

Mot denna bakgrund kan man beskriva inférandet av loggboksskrivandet som en omvélvande
fokusforskjutning avseende slojdundervisningen i Sverige. Regelbunden skriftlig textproduktion kom
efterhand att bli en aktivitet som kompletterade handlingsburen kunskap (Johansson, 2019); ett begrepp
som omfattar kunskap om hur olika material kan omvandlas till foremal diar s&vil materiella som
immateriella dimensioner samverkar. Ar 2015 konstaterade Skolverket, i den nationella utvirderingen
av slgjdédmnet, att loggskrivande dessutom, de facto, ofta utgjorde grund for larares bedomning av elev-
ers formaga att analysera; ett begrepp som vid denna tidpunkt &terfanns i dmnets syfte. Vad som
inledningsvis borjade som en undersokningsmetod och ett sétt att synliggdra larande i slojdamnet,
utvecklades alltsé till en regelbunden aktivitet som pa ett direkt sitt paverkade och utgjorde underlag
for bedomning av elevers formagor (Skolverket, 2015). Det forefaller alltsd ha gatt till pa s& sitt att
undervisningen successivt anpassades efter forandringar i géllande styrdokument. I tabell 1 nedan

2 Med uttrycket eget arbete avses, forenklat uttryckt, resultatet av en individualiseringstendens med innebérd att
ett 6kat matt av ansvar och valfrihet 1aggs pa den enskilda eleven snarare @n pa elevens larare.
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synliggors hur loggboken fick stdd i styrdokument genom Lgr 11, men varken dessforinnan eller darefter
har den haft ndgot uttryckligt motsvarande stod i konkreta formuleringar i géllande styrdokument.

Tabell 1.
Jamforelse mellan Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22 avseende skrivningar kring dokumentation.

Lpo 94 (dr 1994) Lgr 11 (ar 2011) Lgr 22 (ar 2022)

Mal Centralt innehall Centralt innehall

Eleven redovisar hur inspiration, idéer, | Dokumentation av arbetsprocessen i ord | Slojdarbetets olika delar: idéutveckling,

formgivning och olika stéllnings- och bild, sdvil med som overvdganden, framstillning och
taganden har paverkat arbetsresultatet | utan digitala verktyg. reflektion &ver arbetsprocessen. Hur
och hur trender, mode och skilda kultur- delarna i arbetsprocessen samverkar till
monster har inverkat pa utformningen. en helhet.

(Utbildningsdepartementet, 1994) (Skolverket, 2011) (Skolverket, 2022)

I tabell 1 ovan framgar, avseende Lgr 11 genom formuleringen ”ord och bild”, att det handlar om nagot
mer bestindigt &n en muntlig framstéllning, eftersom “’bild” inte kan vara enbart verbal, vilket alltsa
pekar i riktning mot loggbok dven om sadan aldrig uttryckligen ndmns. I tabell 2 nedan synliggdrs sam-
tidigt hur “reflektion” i en bredare bemaérkelse haft stod i ldroplaner savil tidigare som senare &n Lgr
11; som ovan visats vara den tidpunkt d& loggboken fick stdd i styrdokumentsformuleringar avseende
slojdamnets syfte.

Tabell 2.
Jamforelse mellan Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22 avseende skrivningar kring reflektion.
Lpo 94 (ar 1994) Lgr 11 (ar 2011) Lgr 22 (ar 2022)
Mal Syfte Syfte
[...] under arbetets gang reflektera dver |[...] analysera och virdera [...] formaga att reflektera dver
sina stéllningstaganden, omprdva och | arbetsprocesser och resultat med hjélp | arbetsprocesser och resultat utifran
eventuellt fatta nya beslut. av slojdspecifika begrepp. kvalitet, uttryck och hallbar utveckling.
(Utbildningsdepartementet, 1994) (Skolverket, 2011) (Skolverket, 2022)

Aven i Finland har liknande former for dokumentation av arbetsprocessen i slojdimnet anvints
(Wiklund-Engblom et al., 2015; Seitamaa-Hakkarainen & Hakkarainen, 2017). I en forskningsoversikt
hinvisar Porko-Hudd och Sjoberg (2021) till den finska laroplanen frén 2014, dir multilitteracitet
inférdes som en av sju aspekter som tillsammans ska bidra till de mangsidiga kompetenser elever
forvantas utveckla inom grundskolan (jfr Utbildningsstyrelsen 2014). Denna kompetens definieras i
grunderna for den finska ldroplanen som ”formaégan att tolka, producera och virdera olika slag av texter
1 olika medier och miljéer /.../ Med texter avses hédr olika slag av information som kommer till uttryck
genom verbala, visuella, auditiva, numeriska eller kinestetiska symbolsystem eller genom kombinatio-
ner av dessa.” (s. 22). For slojdens del visar forfattarna att tidiga uttryck for dokumentation kan sparas
till 1970-talet, &ven om 1990-talet forefaller vara en period da dokumentationens syften, och former for
dokumentation, dkar. Mer specifikt finns, likaledes frén Finland, exempel pa en studie dér arbets-
instruktionen fors in som en slojdrelevant skrivuppgift for elever i arskurs 3 (Torméld & Kulju, 2023).
Forfattarna argumenterar for uppgiftens didaktiska relevans genom att hénvisa till hantverkares
arbetsinstruktioner.? Vidare har det &ven avseende finska liroplaner i sldjddmnet funnits en betoning av
reflektion under en langre period, parallellt med hur det sett ut i Sverige fran ett mer 6vergripande
perspektiv.

3 Teoretiskt ramades studien in av dmneslitteracitet och multilitteracitet. Det sammanlagda datamaterialet bestod
av 46 olika elevers totalt 79 digitalt skrivna arbetsinstruktioner. Dessa analyserades i forhéllande till bland
annat textens struktur och anvéndning av &mnesterminologi; de kvalitetsaspekter eleverna snabbast utvecklade.
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I den svenska nationella &mnesutvérderingen i sl6jd &r 2015, beskrevs ett behov av att stélla fradgor kring
i vilken grad ”’slgjdundervisningen ger eleverna forutséttningar att utveckla sin formaga att virdera och
reflektera” (Skolverket, 2015, s. 179). Detta skedde mot bakgrund av att &mnesplanen for slojd fran
2011 hade en syftesformulering som framholl att elever skulle utveckla forméga att analysera och
virdera arbetsprocesser och resultat med hjilp av slojdspecifika begrepp” (Skolverket, 2019, s. 251). 1
och med léroplanen fran 2022 skedde senare fordndringar avseende slojddmnet. Den aktuella
formuleringen analysera och vérdera” férsvann ur &mnets syfte och ersattes med “férméga att reflektera
over arbetsprocesser” (Skolverket, 2022, s. 219), vilket ddrmed kan sidgas vara en atergéng till den
tidigare betoningen av reflektion. En annan stor, samtidig, fordndring var avlagsnandet av “doku-
mentation av arbetsprocessen i ord och bild, savil med som utan digitala verktyg” (Skolverket, 2011)
som alltsd vek sig for reflektion i bredare mening. Det fanns med andra ord under en begrénsad period
skilda formuleringar som upplevdes sammankoppla “analysera” med vad som framstod som nagon form
av loggbok, och det uppfattades i alla fall som att analysen var ténkt att vara skrifilig. Under denna tid
fick loggboken definitivt faste i svensk sldjdundervisning, och har héllit sig kvar alltsedan dess.

Syfte och fragestillning

Som avslutning pad denna introduktion bor det framhallas att loggbokens starka position i det svenska
slojdamnet dock inte kan forklaras enbart av officiella styrdokument, eftersom det inte ndgonstans ut-
tryckligen framgér att det skulle handla om uteslutande skriftbruk. Det har alltsé alltid varit mojligt att
lata elever analysera, virdera och reflektera enbart muntligt; sett till styrdokumentens krav och intentio-
ner. Icke desto mindre har loggboksskrivande kommit att bli en etablerad del av sl6jdundervisning. Med
ett for studien Overgripande syfte att frédmja forstaelse av loggboksskrivande, samt mot ovan anférda
bakgrund som klangbotten, formulerades undersokningens frigestillning: Hur kan stéttning utformas
for att utveckla elevers formdga att i skrift reflektera kring sin arbetsprocess?

Metod: Kvalitativ studie

Studien har genomforts med larare och elever i tva grundskoleklasser i rskurs 5. Det empiriska materia-
let har tre (i-iii) bestandsdelar: for det forsta (i) 34 individuella elevloggbdcker, for det andra (ii)
skriftligt besvarade fragor om loggboken fran samtliga 34 elever, samt for det tredje (iii) en individuellt
inldmnad skriftlig text ddr de 34 eleverna enskilt reflekterar kring sin slojdprocess.

Deltagande elever skrev for hand i slutet av vart och ett av de 23 lektionstillfallena som var studiens
tidsram. Den kan delas in i tre (1-3) steg: I det forsta (1) steget kartliggning under ungeférligen halva
totala tidsramen, i det andra (2) steget som dven det motsvarade ungefarligen halva tidsramen anviandes
riktade fragor och tillhandaholls personlig aterkoppling, samt i det avslutande tredje (3) steget, omfattan-
de enbart den allra sista lektionen, forfattade eleverna en enskild skriftlig reflektion om den egna slojd-
processen, se tabell 3 nedan.

Tabell 3.

Redogorelse av dataproduktion i tre steg.

Steg 1: Kartlaggning Steg 2: Intervention Steg 3: Elevreflektion
Lektion #1-11 Lektion #12-22 (avslutande) Lektion #23
Kartldggning genom att efter varje Riktade frégor att besvara i skrift varje | Skriftlig reflektion om hela
lektion lata eleverna i loggbok besvara | lektion samt personlig aterkoppling fran | arbetsprocessen, med stod av
frdgorna: Vad har du gjort idag? lararen. loggboken.
respektive Hur gér det med ditt arbete?

Studiens forskningsdesign kan dirmed sdgas vara utformad sa att eleverna motte tva skilda sitt att skriva
slojdlogg; det vanliga i forsta (1) steget och dérefter betydligt mer stottning i det andra (2) steget. I det
tredje (3) steget undersoktes slutligen om/vad/hur elevernas skriftbruk om sldjdprocessen utvecklats
genom stottande instruktioner.
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Under hela perioden hade varje elev som uppgift att brodera en utsmyckad kranieform, med inspiration
frén en traditionell mexikansk skelettfigur, samt sedan sy fast huvudet pd en sa kallad sl6jdpése,
tillverkad enligt instruktion (bild 1). Uppgiften var utformad for att mota elevernas erfarenhetshorisont
samt for att Overensstimma med skrivningar i sldjddmnets centrala innehéll samtidigt med tillverkning
av en traditionell och funktionell sé kallad slojdpése.

Bild 1.
Elev bdrande sin fardiga slojdpase.

Uppgiften borjade med att eleverna forevisades fysiska och fotografiska exempel, samt darefter fick
skissa ”minst fyra olika” skeletthuvuden, varpa ett valdes ut som forlaga for senare broderi. Eleverna
arbetade med skisser, idéer, broderi samt symaskinssomnad i uppgiften.

Induktiv tematisk innehallsanalys

I det analytiska arbetet har induktiv tematisk innehallsanalys (Braun & Clark, 2006) anvints, vilket
bidragit till att monster i datamaterialet identifierats och teman konstruerats med strévan att identifiera
vad eleverna skriver i loggbockerna i relation till sin sl6jd- och arbetsprocess. Analysen har varit iterativ
vilket inneburit att forskargruppen gétt fram och tillbaka till datamaterialet och de kodningar och teman
som konstruerats i relation till elevernas texter, varefter forskargruppen slutligen skapade beskrivningar
av vad som karakteriserar respektive tema (Barman & Weurlander, 2024). Analysen av elevernas
loggbocker har kidnnetecknats av reflexivitet i betydelsen att de teman som konstruerats genom ldsning
av elevernas loggbdcker ar resultat av tolkning av loggbdckernas innehéll (jfr Barman & Weurlander,
2024), varvid studiens teoretiska ingang véglett analysen sida vid sida med undervisande lérares
forforstaelse for det amnesspecifika skrivandet. I f6ljande avsnitt beskrivs hur respektive steg (1-3) har
analyserats.

Steg 1: Kartliggning

Redan under den forsta lektionen (#1) paborjades kartliggning av elevernas loggboksskrivande dar
sarskilt intresse riktades mot pé vilket sitt eleverna anvdnde de stottande strukturer som vid tillféllet
fanns till buds inom ramen for den ordinarie undervisningen. Efter den forsta lektionen och genomford
inledande kartldggning togs beslutet att fortsdtta “som vanligt”, dar eleverna efter varje lektion
besvarade fragorna ”Vad har du gjort idag?” respektive "Hur gar det med ditt arbete?”. Tredje lektionen
(#3) fick eleverna dven besvara nagra skriftliga frdgor om loggboken, i syfte att synliggora
elevperspektivet pa loggboksskrivande. Materialet kodades genom att identifiera likheter och skillnader
i elevernas loggbocker. I analysen av texterna stilldes de tva (a-b) fragorna (a) vad skriver eleven och
(b) hur forhéller sig den skriva texten till undervisningen. I analysen, rent praktiskt, anvindes
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fargkodning varvid elevtexterna flyttades runt och dirigenom framkom en tydlig bild &ver klassens
skrivande med ett huvudtema och nigra underteman.

Steg 2: Intervention — formativ stottning

Efter analys av elevernas loggbocker (lektion #1-11), planerades en serie interventioner avseende
elevernas loggboksskrivande. Under detta andra steg (lektion #12—22) besvarade eleverna olika fragor
efter varje lektion; ett uppldgg grundat i hypotesen att riktade fragor utvecklar elevernas formaga att i
slojdloggen skriftligt formulera mer nyanserade resonemang om sldjdprocessen. Léraren gav skriftlig
aterkoppling i loggbockerna varje vecka. Eleverna fick, efterhand som studien fortskred, nya fragor att
besvara; i takt med av undervisande ldrare genomford analys och kontinuerlig ldsning av loggar.
Analysforfarandet fortsatte pa liknade sétt som under forsta steget. Materialet kodades i relation till de
tva (a-b) fragorna (a) vad skriver eleven och (b) Aur forhaller sig den skriva texten till undervisningen.
I detta skede framtriddde en bredare repertoar av teman och underteman baserad pa gruppens loggbdocker.

Steg 3: Avslutande elevreflektion

Vid det sista lektionstillfallet (#23), skrev eleverna en reflekterande text om hela sléjdprocessen under
laséret. De egna slojdloggarna som forfattats under de foregdende lektionerna, inklusive den skriftliga
aterkopplingen fran undervisande larare under varje vecka i det andra steget, tjdinade som stdd i elevernas
skrivande vid det avslutande lektionstillfdllet. Materialet kodades, i likhet med vad som skedde i de tva
foregéende stegen, i relation till de tvd (a—b) fragorna (a) vad skriver eleven och (b) hur forhaller sig
den skriva texten till genomforda interventioner.

Sammantaget, i de tre stegen, kdnnetecknas analysforfarandet av att préva och omprdova teman och vad
som lades in under respektive tema, samtidigt med en undersokning av hur olika delar/teman forholl sig
till varandra.

Etiska stallningstaganden

Under studien har det funnits en forhoppning om att genomforda férdndringar ska leda till att eleverna
utvecklar kunnande i att skriva loggbok; i linje med interventionsbaserad forskning (Pink & Vaike,
2018). Detta medfor en Oppenhet infor det ovintade, men ocksé ett risktagande eftersom det ar svart att
forestélla sig hur nagonting kommer att ta form. Detta har hanterats genom att studien foljt
Vetenskapsradets etiska riktlinjer (2024) om god forskningssed. Elevernas vardnadshavare respektive
eleverna sjdlva, har skriftligt uttryckt samtycke till deltagande i studien. Undervisningen har inte gjort
skillnad pa deltagare respektive icke-deltagare. Eleverna kunde inte avsdga sig deltagande i
undervisningen, didremot i forskningsprojektet (jfr Lillvist, 2022). Undervisande slojdlérare, for de
elever som uttryckt samtycke, har vid upprepade tillfdllen muntligt patalat att medverkan i studien &r
frivillig samt att det ndr som helst 4r mojligt for deltagare att avbryta sin medverkan i studien. Samtliga
deltagande elever har avidentifierats i denna artikel, bland annat genom att deras namn inte féorekommer
i ndgon form. De elevcitat som redovisas atfoljs inte heller av ndgon bendmning som kopplar citatet till
vilken av de 34 eleverna i fraga som skrivit det som aterges, eftersom intresset for monster i lararens
stottning 1 forhédllande till elevernas loggbocker utgor fokus. Darfor har det inte varit motiverat att
redovisa vilka citat som sammanhénger med vilka exakta elevarbeten eller liknande. Vidare ar det
bildmaterial som finns representerat i studien, av sddan karaktir att bilderna & ena sidan kan te sig
generiska men & andra sidan &r tillrickligt specifika for att illustrera de fenomen som avhandlas i relation
till bildurvalet. Det gar med andra ord inte att koppla bildmaterialet till enskilda personer.
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Resultat
Framstéllningen f0ljer samma kronologiska struktur som redovisats i metodavsnittet: Steg 1:
Kartlaggning, Steg 2: Intervention, samt Steg 3: Avslutande elevreflektion.

Steg 1: Kartliggning

Under den allra forsta lektionens kartldggning var det tydligt att det behdvdes mer data for att kunna
identifiera vad och hur elever skriver for att sedan kunna utforma lampliga interventioner. Slojdloggen
som eleverna arbetade med ar ett fortryckt A4 papper (se bild 2) med tva kolumner med rutor, ett par
per vecka; samt tre veckor per sida. I den ena kolumnen skulle eleverna skriva en kortfattad reflektion
och i den andra rita en bild/skissa av vad som gjorts under lektionen. I takt med att terminen och
arbetsprocessen fortskred skapades ett hifte; en samling av slojdloggar som formar en loggbok 6ver ett
lasar.

Bild 2.
Slojdlogg, med fortryckta rutor for tre veckor, A4 papper.
Sldjdlogg

Reflelkt
Veckn:

Bildskiss

Vecka:

Till slojdloggsskrivandet, i det forsta steget, fanns reflektionsstod att tillgd for eleverna; i form
av ett antal forslag till meningskonstruktioner placerade pa viaggen i sldjdsalen, se nedan:

- Jag har gjort...

- Jag har provat att...

- Formen blev...

- Materialet var...

- Arbetet gick bra eftersom...

- Svért var att...eftersom...

- Litt var.. .eftersom...

- Fran borjan valde jag att...och dndrade sedan till...
- Jag borde nog ha...

- Jag har ténkt pa miljon genom att...

- Hantverkstekniken jag jobbar med heter...
- Jag har lart mig att...

- Min idé var att...

- Jag f6ljde instruktioner genom att...

- Jag 16ste problemet med...genom att...

I undervisningen padminde ldraren regelbundet om att eleverna kunde ta stod av meningskonstruktioner-
na for att skriva sina slojdloggar. D4 eleverna hade skrivit slojdlogg tidigare i slojdundervisningen fanns
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det dessutom redan nir den aktuella studien startade en medvetenhet 1 klassrummet om formen for
skrivandet, slgjdloggens layout och de stottande meningskonstruktionerna.

I analysen av den allra forsta lektionens slojdlogg identifierades en stark betoning av skrivande som kan
kopplas till gorande och direkta hindelser fran lektionen. En elev skrev exempelvis: ’Idag har jag skissat
min forsta doskalle”, se bild 3 for exempel pa elevskiss. I 6ver hilften av loggbdckerna fanns samtidigt
uttryck for estetiska virderingar kopplade till arbetsprocessen sdsom: ”Det gick bra for den blev snygg”.

Bild 3.

Exempel pd elevskisser i form av fyra olika inledande forslag.

4. prova 0PI

Ett aterkommande innehall i sldjdloggen ar just uttryck for vdrderingar i ofta mer allménna ordalag:
”Idag har jag gjort tva skisser till min doskalle och det var ganska svart att gora formen men andra
skissen var latt”. Att texterna pa detta sitt innehallsmassigt handlar om skissen och skeletthuvudet visar
hur eleverna skriver om sitt gérande samtidigt som det finns tecken pa viss forméaga till reflektion Gver
skissteknik och hur idéer vixer fram efter provanden. Nagra elever visar tecken pa forvintan att nagon
laser texten och avslutar loggbokstexten med avslutningsfraser som ”Tjingeling!”.

I kartlaggningen var det svart att avgora vilken paverkan den rddande stodstrukturen, givna menings-
konstruktioner tillgédngliga genom att vara uppsatta pad vidggen respektive dterkommande muntliga
papekanden om dem, hade for elevernas skrivande i sl6jdloggen. Vad som dock framtrader ar hur det
skriftliga innehallet i slojdloggen handlar om att skissa ett kranium och hur idégenerering och skissande
uppfattas pé olika vis bland eleverna. Tva veckor in pé terminen fick eleverna skriftligt besvara nagra
fragor om hur de uppfattade slojdloggen och sljdloggsskrivandet. Elevernas svar visar tydligt att
eleverna hade gorandet, undervisningens ”vad” i forgrunden nér de beskrev vad de gjort under lektionen.
Flertalet elever ger uttryck for att de brukar beskriva just vad som har gjorts under lektionen, och arbets-
insatser. Flera elever uttrycker att de brukar skriva vad de har lart sig och vad de planerar att géra nésta
lektionstillfalle. Nagra elever har samtidigt tydliga fordndringsforslag avseende hur loggboksskrivande
skulle kunna se ut. Det handlar bland annat om hur tiden disponeras sdsom “Kortare tid jag vill
sy!I!11111” Nagra elever menar att mer riktade fragor kan utveckla texterna” och att loggboksskrivande
ska ske “varannan lektion istdllet”. Utover uttalade didaktiska forslag, ges forslag att inte skriva
slojdlogg; " Att inte skriva i loggen”, ”Inte gdra det” samt en, kanske retorisk, frdga ”Varfor ska man ens
ha den?”.

Vartefter terminen framskred framtridde en tydlig fordndring i elevernas slojdloggar i takt med att
arbetsprocessen gick framat. Skissen ldmnade plats bade bildligt och innehéllsméssigt. Nér eleverna valt
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vad de skulle brodera skedde en fordndring innehallsméssigt i loggboksskrivandet, som kom att handla
annu mer uttalat om den egna arbetsinsatsen; ibland med forklaringar till varfor det blev som det blev,
exempelvis: ”Idag fortsatte jag med min mexikanska skalle. Det blev inte s& mycket gjort eftersom jag
gick med styltor”.

Vid genomgéng av elevernas loggbdcker synliggjordes ocksa hur flera elever avstod frin att skriva
slojdlogg. Detta blev sérskilt tydligt d& eleverna vid ett lektionstillfélle (#7) hade vikarie, som av
ordinarie larare hade getts en lektionsplanering dir sldjdloggskrivande ingick. Vid detta tillfdlle var det
endast sex elever som hade skrivit i sin sl6jdlogg och av dessa hade fyra mycket kortfattat beskrivit vad
som gjorts under lektionen; ”Idag har jag gjort klart ndsan”. Tvé skriver mer utforligt: ”Idag har jag sytt
mina 6gon och jag har jobbat bra men lite stokig har jag varit”. Inte séllan ses tecken pa viss frustration,
i samband med vdrdering, som under nista lektionstillfille (#8) dar en elev skriver: ”Idag sydde jag lite
i blomman och tdnderna. Det tar mycket tid och det kdnns som om jag aldrig ar klar”. Det finns ocksa
exempel pa det motsatta, upplevelser av att arbetet utvecklas positivt, positiv vdrdering: ’idag blev jag
nistan klar med alla ringar, det gick bra och allt flot pd”. Mest frekvent frén slgjdloggarna ar dock
fortsatt korta formuleringar om vad som gjorts under lektionen: ”Jag har sytt min doskalle”. Analysen
av elevtexterna under det forsta steget visade alltsa tydliga tecken pa franvaro av anvandning av rddande
stodstrukturer som aterfanns i de 15 meningskonstruktioner som satt uppsatta pad viggen. Vad som
déremot framtrader tydligt &r hur gérande aterkommer som barande element i sldjdloggarna vilket kan
ses som att eleverna tolkar att vad:et ska tecknas ner i sldjdloggarna; det vill sdga vad de har arbetat med
under lektionen.

Steg 2: Intervention

Mot bakgrund av att gérandet varit sé tydligt framtrddande under forsta stegets lektioner (#1-11) gjordes
valet att fordndra de stottande strukturerna. Eleverna fick nu istdllet vid varje lektion (#12-22) en
specifik fraga att besvara. Lektionerna borjade med att 14raren skrev den specifika fragan pa tavlan i
klassrummet for att pa sd sétt aktivera loggboken under hela lektionen. Vid den hér perioden
kommenterade den undervisande lararen skriftligt den individuella slgjdloggen varje vecka, samt
slojdloggskrivandet diskuterades dven med eleverna. Nedan redovisas de olika riktade fragor som
eleverna fick utga fran; vid respektive lektionstillfalle. Vid ett tillfdlle (#16) bearbetades flera generella
fragor om sldjddmnet i grupp, och specifikt sljdboken i &mnet samtidigt med fragan om hur eleverna
sdg pa tanken om att lata klasskamrater l4sa slojdloggarna och kommentera.

Tillfille 12 Vilka problem har du sttt pa, gick de att 16sa och i sa fall hur gjorde du?

Tillfille 13 Vilka val har du gjort idag och varfor valde du som du gjorde?

Tillfille 14 Vad har gétt bra och vad har gatt mindre bra? Varfor gick det som det gick?

Tillfille 15 Ge exempel pé sddant som du har lart dig under lektionen.

Tillfille 16 Diskussion om loggskrivande i mindre grupper utifran foljande fragestillningar: Vad tror
du dmnet s16jd handlar om, det vill séiga vad ska man lira sig? Ar det skillnad att ha
specifika fragor att skriva om i slgjdloggen och i sa fall pa vilket sdtt? Vilken betydelse
har det att du far respons pé det du skriver i slojdloggen? Beskriv! Skulle det vara bra
med kamratrespons, alltsa att en klasskamrat ldser din slojdlogg och skriver en respons
till dig? Varfor/varfor inte?

Tillfille 17 Vilket tyg valde du till din sl6jdpase? Varfor blev det just det tyget och inte ett annat?

Tillfille 18 Ge exempel pé sddant som man lér sig av att skriva slojdlogg

Tillfille 19 Var befinner du dig i sléjdprocessen? Vad é&r ditt nésta steg i processen?

Tillfille 20 Hur skulle du beskriva sldjdprocessen for nagon?

Tillfille 21 Vilka “handverktyg, redskap och maskiner” har du anvint?

Tillfdlle 22 Forestill dig hur din pase kommer att se ut nér den ar helt fardig. Gor en detaljerad skiss i
farg. Beskriv med ord vad en ser pa bilden.

Som inledning till det andra steget (#12) stélldes den riktade frdgan ”Vilka problem har du sttt pa, gick
de att 16sa och i sé fall hur gjorde du?”. Inte séllan beskrivs att det inte uppstatt ndgra problem under
lektionen: “Jag tovade hela lektionen. No problemo”. En hel del elever som tidigare mycket kortfattat
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formulerat enbart om gérande utokar nu genom att behandla den aktuella fragestillningen pa ett sétt
som dven omfattar viss reflektion; genom grundldggande sprakande i form av vardagliga kommentarer,
se bild 4.

Bild 4.

Elev beskriver problem som uppstdtt i arbetsprocessen.

Vecka: 4¥
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Andra beskriver problem som uppstatt och dir 16sningen blev att acceptera att det blev fel, eftersom
slutresultatet inte nodvéandigtvis paverkades negativt. Som nimndes ovan, skrev lararen varje vecka en
kommentar i respektive loggbok, vilket eleverna fick veta i borjan av det andra steget (#12). Flera elever
avslutar nu sina loggbokstexter med personligt tilltal i form av en avslutningsfras, som “Hej da!”, eller
med sitt namn eller en emoji, i likhet med tidigare nimnda “Tjingeling!” i forsta steget. Nagra elever
paminner ldraren om att det snart behdvs nya sidor i loggboken och en elev ursiktar sig genom att skriva
”Sorry Madeline” till ldraren da eleven inte formulerat sig avseende veckans uppgift i loggen. I en del
fall da lararen stillt individuella fragor i loggarna besvaras dessa nistkommande vecka: ”Ja jag vet hur
man svanger. Man tar ner nélen och tar upp pressarfoten, nar man backar haller man in en knapp”. Ingen
elev stiller fragor till lararen i sin slojdlogg. Bild 5 illustrerar var i processen eleverna var i detta skede.

Bild 5.

Skeletthuvud som ska féistas pad slojdpdse.

De kommande lektionstillfillena foljer samma monster och betoning pé gorande ér fortsatt synlig i
loggarna, om &n inte i samma hoga grad som under forsta steget. Undantagen dr femtonde
lektionstillfallet (#15) respektive tillfélle arton (#18). Under det femtonde tillfdllet ombads eleverna ge
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exempel pa sddant som de lart sig under lektionen. Hér anger samtliga elever att de lért sig hur
symaskinens dvertrad ska trés; en form av redogorande for gemensamt lektionsinnehall. Nagra fa elever
skriver att de 6vade att sjdlva trd overtrad och négra att larandet skett genom att se en film. ”Jag lérde
mig hur man trdr en symaskin. Jag lirde mig det genom att kolla pa en film”. En elev ser ett mojligt
innehdll for ndstkommande lektion nédr hen skriver: ”Idag har jag lart mig hur man trér en Gvernal
korrekt. Nasta lektion ska vi nog trd undertraden”. En annan elev, utver att skriva vad hen lart sig, delar
dven med sig av sin kunskap och beskriver hur det gér till: “Hur man trér en symaskin. Man satte in
trdden”. Eleverna tycks alltsa ha uppfattat frdgan och beskriver i direkt anslutning till gérande sitt eget
ldrande; med andra ord i relation till konkreta exempel frén lektionen. Vid de hér tillfdllena kopplas
ddrmed /drande tydligt ihop med gorande.

Det sextonde lektionstillfillet (#16) &dgnades at diskussion och skriftlig utvirdering, utifrdn
forformulerade fragor. Pa fragan om vad dmnet sl6jd handlar om, det vill sdga vad man ska lira sig,
svarade eleverna, som var indelade i mindre grupper, att det gar ut pa att lara sig om, och anvénda,
textilier, att lira sig sy, tova, brodera och anvinda symaskin. Kvalitet och miljo tas ocksd upp som
innehall i slojdundervisningen. En grupp tilldgger att det “kan ocksé vara hjdlpsamt senare i livet om
man behover sy fast ndgot”, en annan ”Om man inte har rad att ldgga pengar pa kldder kan man sy om
och laga dem sjilv” och ytterligare en grupp ”Att man ska fa mer sjilvfortroende”. Dessa tre senare
tilldgg &r att betrakta som uttryck for reflektion.

Elevernas uppfattning om en eventuell skillnad mellan att ha specifika uppgifter att skriva om i
slojdloggen eller att skriva logg utan nagra sirskilda instruktioner var dvervigande samstdmmig. Det ar
positivt med riktade uppgifter eftersom det da ar lattare att forsta vad en ska skriva om. En grupp ser
dock att “’det blir enklare for vissa men svarare for andra”, vilket dven det ar uttryck for reflektion.
Ytterligare en grupp har svart att se ndgot positivt med vare sig det ena eller andra séttet utan uttrycker
att ”En dr trdkig, andra &r dnnu trékigare”. Att lararen skriver individuella kommentarer i sl6jdloggarna
beskrivs som betydelsefullt. Dels ur ett formativt perspektiv, dels avseende motivation. En grupp
beskriver att ldrarkommentaren innebdr att “Man kénner sig bekridftad och blir sedd”. Total
samstaimmighet rader ocksa nir det giller kamratrespons pa det som skrivs i loggen, vilket samtliga
grupper menar skulle vara negativt. Som en orsak anges att loggen ar personlig och privat: ”NEJ! For
man vill ha det for sig sjalv”’. Uppfattningen att det skulle kunna vara en kélla till konflikt finns ocksa:
”Nej! Da skulle vem som helst kunna skriva vad som helst”.

Avslutningsvis diskuterade och formulerade sig grupperna kring vad de skulle tycka var viktigt att skriva
om i sina loggar. Frimst anger grupperna att loggskrivandet bor behandla det som har gjorts under
lektionerna. Eleverna ger alltsa bestdmt uttryck for att slojdloggen handlar om att dokumentera gorande;
vilket alltsé inte bara &r synligt i sldjdloggarna utan dven framtrddde i gemensamma diskussioner.
Gruppdiskussionerna visade dock att/hur stottande fradgor kan aktivera mer reflektion kopplat till
gorande.

Uppgiften under artonde (#18) tillféllet var att ge exempel pa sadant som man ldr sig av att skriva
slojdlogg. Ett par elever anger inte ndgra specifika kunskaper som utvecklas genom loggskrivande: ”Vet
inte” samt “Jag tror inte att man lar sig nagot”. Flera elever beskriver att slgjdloggen medfor allmén
skrivtraning: ”Man lér sig skriva béttre”. En del elever ser uttryckligen skrivande i slojdlogg som en
mojlighet till reflektion: ’Man blir béttre pa att reflektera och man blickar tillbaka p& vad man gjort”.
S16jdlogg som ett stod for minnet anges av flera, till exempel ”Man kommer ihag vad man har gjort och
det som man lart sig fastnar lingre om man laser det!”. Uppfattningen att loggen har en formativ funktion

delas av flera elever: ”jag tror att det kan hjélpa en att veta vad man behover bli béttre pd”, vilket 1 sig
ar ett exempel pé sprakande som synliggor reflektion.

Liksom 1 fOrsta steget framtriader gorande som framtridande tema i elevernas skrivande, med mer
reflekterande drag om /drande och mer utvecklat sprdkande om i forsta hand materialhantering. Nér
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eleverna far fridgor som bjuder in till mer vardagligt tyckande tar eleverna chansen och skriver sina
tankar och asikter; en form av sprdakande som ger uttryck dven for &mnesspecifik reflektion genom sina
direkta kopplingar till slojdaktiviteten.

Steg 3: Avslutande elevreflektion

I det tredje stegets avslutande lektion (#23), skulle elever ta sig an en skriftlig uppgift. Med stdd av sin
slojdlogg skulle varje elev beskriva sin arbetsprocess, det vill sidga sjilva arbetet med sldjdpasen, fran
inledande tankar och idéer fram till den fardiga sldjdprodukten. Exempelvis skrev en elev:

Jag borjade med att skissa pé flera doskallar tills jag hittade en som jag tyckte om lite extra mycket. Jag
gjorde en med mycket farger som jag tyckte var fint. Jag klippte ut doskallen och dem sma blommorna jag
skulle nala fast. Men problemet var att jag inte ténkte pa hur mycket jobb det var. Allting var pilligt och jag
hade inget tdlamod sa allting blev lite slarvigt gjort. Jag valde ju att gora en doskalle som var lite inspererad
av dem som dem brukar gora i Mexico. S& mycket blommor och férger. Nér jag var klar med doskallen
skulle jag borja med min pase. Sa da fick jag lara mig hur man sdtter in undertraden och 6vertraden och hur
man kor maskinen. Det gick ganska bra for att jag har sytt pa symaskin forut. S& dé nir jag skulle sy pa
pasen borjade jag med att klippa ut ett tyg och runt det. Sedan sydde jag kanaler och sydde ihop dem tva
dndarna sa det blev en stor pase. Sen nélade jag fast doskallen pa pasen och sydde fast den med zickzack
stygn. Det var ganska kul tyckte jag. Nér jag var klar med det sé fick jag vélja ett snére s& man kunde hélla
i pasen. Jag valde ett vitt snore eftersom jag tyckte det skulle passa med pasen som var vit. Sen var jag klar.
Jag har anvint ganska manga verktyg. Bland annat broderi nél och knappnalar. Jag ar ganska n6jd med
pasen for jag tyckte den var fin men det dnda som var daligt var mina blommor pa doskallen. Jag gjorde
dem for slarvigt. Om jag skulle gjort det pa ndgot annat sétt skulle jag ha anvént lite blaare farger och istéllet
for att klippa ut blommorna skulle jag bara broderat blommor. Men det var allt om min sldjdpase.

I analysen av elevernas avslutande skriftliga uppgift framgéar det med tydlighet att elevernas texter
fortfarande har gérande som barande element; men samtidigt ocksé att eleverna nu har ett mer nyanserat
sdtt att beskriva slgjdprocessen. Eleven ovan beskriver gorande men hér finns dven exempel pa hur
eleven reflekterar om vdrderingar om foremdlens estetiska uttryck samt vad som kan goéras annorlunda
under processens gang; vilket eleven ovan beskriver som “jag gjorde den [lds doskallen] for slarvigt”;
en form av reflekterande sprdkande.

Sammanfattning resultat

I tabell 4 nedan sammanfattas tre huvudsakliga teman: Gorande, Reflektion och Léirande. Deras inbordes
relation problematiseras och diskuteras i det avslutande diskussionsavsnittet.

Tabell 4.

Redogorelse av studiens teman respektive underteman.

Tema: Gorande Reflektion Lirande
Undertema | Grundliggande sprdkande som | Mer nyanserat sprakande i Utvecklat sprdakande med
beskriver faktiskt gérande. vardagligt sammansatt sprakdrékt, sl6jdspecifika exempel och
som ger mer dn ensidig beskrivning. |resonerande som demonstrerar
larande.
Enkla véirderingar som Viirderingar av typen 4 ena sidan
”bra/dalig” om arbetsprocess och & andra sidan” kopplade till Sammansatta véirderingar som
och estetiskt uttryck. gorande med inslag av mer spanner over storre omraden och
provande. langre tidsaspekt.

Som framkommit &r ett centralt resultat frén studien att beskrivningar av gérande, dominerar i béde
forsta stegets (#1-11) kartliggning och &vriga arbete. Under andra steget (#12-22), med riktade
fragor/uppgifter, var gorande inte lika dominerande, men fanns fortfarande stindigt med. Ju ndrmare
eleverna kom det tredje och sista steget, den avslutande uppgiften under sista lektionstillfdllet (#23) dér
eleverna ombeds beskriva hela arbetsprocessen i slojd, blev en betydligt storre repertoar synlig, sdsom
sammansatta och nyanserade vérderingar, exempelvis om estetiska uttryck.
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Déarmed foreldg avgjort en utveckling avseende elevernas forméga att skriva om sin arbetsprocess i en
slojdlogg. Aktuell studies resultat innebdr alltsd att elevers skrivande om slojdprocessen utvecklas
genom vad Filliettaz (2011) bendmner stottande frdgor eller instruktioner. Bild 6 nedan illustrerar skilda
aktiviteter som eleverna arbetet med under de bada terminerna: skriva sldjdlogg och sy en sl6jdpase med
tillhorande broderi i form av en kranieform.

Bild 6.

Firdig pase som dr placerad pa elevens slojdlogg.

. T

Diskussion: Varfor ska man ens ha den?

Flera elever i studien angav nér de tillfrigades om vad som kunde ldras genom att skriva logg att det
kunde bidra till att de blev béttre pa att skriva. Som konstaterats utvecklades ocksa deras loggtexter
generellt och blev mer innehdlls- och omfangsrika. Eleverna blev helt enkelt otvetydigt bittre pa att
skriva sl6jdlogg. I termer av denna undersoknings fragestillning: Hur kan stéttning utformas for att
framja elevers utveckling av formdga att i skrift reflektera kring sin arbetsprocess i loggbok? kan det
darfor hiavdas att det & ena sidan forefaller vara en enkel vig framat att arbeta med forformulerade
stottande fragor eller instruktioner, men att det ocksé sannolikt gar att vidareutveckla och bygga vidare
pa de former av till sl§jddmnet angrinsande skriftbruk som identifierats. Det bor ocksa betonas att de
vagar som visat sig fungera for att frimja elevernas formaga att i skrift reflektera, inte utesluter att det
finns helt andra, mdjligtvis dnnu béttre, sétt att frimja utveckling av forméaga att reflektera i skrift.

Tre teman, gorande, reflektion och ldrande, samt tva underteman, sprdkande respektive vdirderingar,
framtradde genom analysen av elevernas loggbdcker. Det ar tydligt att de gér in i varandra pa olika sétt.
Négon form av sprdkande ar en forutséttning for att ett tema Gverhuvudtaget ska vara avldsbart i
loggbokens skrift. Likaledes ar vdirdering nagot som kan ségas foregd vilken handling, eller gorande,
som helst som kommer till stdnd; eftersom valet av en viss vig samtidigt dven utesluter andra mojliga
vagar. Sjalva reflektionen éar pa detta sitt inte avldsbar direkt fran gérande, men da ett explicit sprakande
kopplas till (slojd)aktiviteten, framtrdder hur vdrdering ar nérvarande; och utgdr en ofrdnkomlig
bestandsdel av all form av reflektion. Ddrmed handlar det om, 1 termer av skriftspréklig litteracitet, om
en kvalitativ fordndring som dger rum fran gorande via reflektion till ldrande, 1 takt med mer utvecklat
sprdkande och att mer sammansatta véirderingar kommuniceras. Poell (2010, s. 250) beskriver det som
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”the transformative and reflective link between concrete actions and the conceptual understanding of
practice”. Men alla dessa bestandsdelar, fran gérande hela vigen till virderingar enligt ovan, finns dér
egentligen hela tiden i utvecklandet av det Johansson (2019, s. 215) bendmner “handlingsburen
kunskap”, redan frén borjan i allt gorande i slojdsalen. Med en jémforelse, och anvéndande av ett
klassiskt exempel (jfr Polanyi, 2013), sa lar vi oss cykla genom att cykla, oavsett om/hur vi resonerar
sprakligt, i skrift eller muntligt, om sjélva larprocessen, cykeln eller cyklandet som sédant.

Traditionellt har slojden, som framkommit i inledningen, inte utgjort en skriftbrukspraktik dir eleverna
forvéntats producera (skriftlig) text. Att elever idag skriver slojdlogg och att den nu mer eller mindre
anses vara en sjalvklar del av slojden kan inte ses som ndgot annat &n en omvilvande fordndring av den
svenska skolans slojdundervisning. Utifrén terminologi hos Barton och Hamilton (1998) kan det ses
som ett exempel pa extern styrning av nagons arbete, i detta fall elevers och ldrares, via styrdokument.
Problemet &r bara, som visats i1 denna artikels inledning, att styrdokumenten aldrig entydigt pekat i den
riktning som undervisningen och beddmningen kommit att réra sig mot. Det har pa nigot sétt bara blivit
s& som det nu dr. [ dagsldget finns samtidigt avgjort, som en konsekvens av de fordndringar som otvety-
digt skett, direkt (elev)skriftbruk i slojd (dmneslitteracitet, jfr Bergh Nestlog 2019; Porko-Hudd &
Sjoberg, 2021). Och detta nuvarande skriftbruk skiljer sig, som ocksa visats i inledningen, likaledes
avgjort fran tidiga texter inom textilslojden, exempelvis den forsta ldroboken i textilslojd i Sverige fran
1892 (Trotzig, 1989) respektive olika andra typer av slojdspecifika texter (monster, stick-
/virkbeskrivningar med mera) (jfr t.ex. Berge, 1992; Johansson, 2021). Dessa slojdtexter har dver tid
kommit att bli alltmer multimodala. Ett sitt att bygga vidare pa den nuvarande utvecklingen av &mnes-
litteracitet vore som antytts darfor att ansluta till ovannimnda tidigvarande texttyper 4ven om de, som
ocksa namnts, inte alltid direkt upplevs som fexter utan tviartom kan framsta som osynliga (Trotzig,
1989). Men det gér alltsé inte heller att bortse fran att det historiskt funnits skriftbruk och idag sannolikt
i &nnu hdgre grad finns flera former av till sldjddmnet angriansande skriftbruk. Nagot av en mellanvég
tycks erbjudas avseende skriftbruk i finsk slojdundervisning, dar Tormélda och Kulju (2023) pekar pa
hur arbetsinstruktion fors in som sléjdrelevant skrivuppgift for lagstadieelever, som en parallell till de
arbetsinstruktioner som anvénds av hantverkare. Den finska studien visade att eleverna relativt snabbt
utvecklades avseende textens struktur respektive anvindning av &mnesterminologi.

Formuleringar i ldroplaner och andra styrdokument kan uppfattas som neutrala och allmingiltiga men
utgdr i sjdlva verket fordnderliga politiska uttryck for strdvan att reglera verksamheten utifran aktuella
diskurser (Borg 2016; Carlgren 2015). Som framkommit har sldjdloggar funnits en ldngre tid
(Johansson, 2011), men det var alltsa, om en ser till ldroplanerna i sl6jd, forst frén Lgr 11 som slgjd-
loggen sa att sdga skrivs fram; i och med skrivningen att eleverna ska tillhandahalla "Dokumentation av
arbetsprocessen i ord och bild”; en typ av precisering som alltsa inte funnits, varken tidigare eller senare
(nuvarande ldroplan Lgr 22). Nagot som introduktionens genomgéng diremot visat vara ett konstant,
samt alltsé 1 amneshistorisk tradition vil forankrat, inslag i svensk undervisning i sl6jd ar reflektion (Lgr
94, Lgr 11 och Lgr 22). Motsvarande resultat pavisar d&ven Porko-Hudd och Sjoberg (2021) i forhallande
till Finland. Men i Sverige fick dessa omraden samtidigt &ven en négot storre tyngdpunkt i Lgr 11 i och
med “analysera och virdera arbetsprocesser och resultat med hjdlp av slojdspecifika begrepp” som
kommit att ge bestdende avtryck; vilket dven det &r ett tydligt uttryck for en reglering av slojdamnet.
Rent konkret kan denna utveckling téinkas ha medfort komplikationer i form av att det for ett hogt”
betyg i slojd inte langre var tillrackligt att visa hantverksskicklighet. Denna fardighet behdvde plotsligt
kompletteras med en spraklig formaga, vilken ofta forvintas uttryckas i skrift. Vissa forandringar har
skett i och med Lgr 22, men det ar fortsatt intressant att fundera 6ver konsekvenser av den dvergripande
utvecklingsriktningen, oavsett om det varit medveten eller ej.

Négot som talar for att loggbdcker, i alla &mnen, kan véntas fortsdtta att komma till anvdndning och
dérfor existera, oberoende av formuleringar i styrdokument, ar att de &r praktiska for larare nér betyg
ska sittas; eller for att hinvisa till nér ett betyg ifragasitts. Inte minst i de fall dir (slojd)ldrare ska
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beddma elever som hen inte sjdlv utan en obehorig kollega undervisat, ér reflektioner i form av skrift en
visentlig kélla till information. Det bor samtidigt ocksa framhéllas att vad eleven kan ge uttryck for i
skrift inte nodvéandigtvis ar detsamma som, eller ens har ndgon som helst koppling till, vad eleven kan,
vilket &r ett vanligt validitetsproblem relaterat till skolans prov- och bedémningstraditioner (Black,
2016; Stobart, 2009). Annorlunda uttryckt: det kunnande som egentligen efterfragas kommer inte till
uttryck i den form som valts for att préva elevens kunnande.

Sa, varfor ska man ens ha den? Elever tycks inte skriva for sin egen del och inte heller, &tminstone inte
med lust, for sakens skull. En uppenbart tinkbar och anvéndbar funktion for sl6jdloggen skulle dock
kunna vara som ett verktyg for kommunikation mellan elev och larare. Elever skulle kunna stilla fragor,
samspraka med sin lérare och dédrmed i hdgre grad vara delaktiga i sin egen kunskapsutveckling i &mnet.
I studiens slojdloggar syntes dock ytterst lite, om ens nagon egentlig, kommunikation av det slaget. En
mojlig forklaring till detta kan vara att en elev (eventuellt) genom att stilla en fraga samtidigt upplever
sig exponera okunskap, vilket i sig skulle kunna séigas hinga samman med ett hos eleverna outtalat fokus
pa gorande 1 stil med yngre barns “’kan sjdlv”. Just detta dr vért att stanna upp vid, di det, hur det dn
forhaller sig, visar att loggbokens skriftpraktik bar med sig lager av forestéllningar inbédddade i sociala
handlingsménster (Karlsson 2006). Aven Black (2016) framhéller klassrumssamtalets avgorande roll
for att mediera det sprikande som &r kopplat till olika skoldmnen: vad och hur man talar om det man
gor. Det finns alltsé sannolikt en forklaring, &ven om det i nuldget inte gér att veta vilken den ér.

Denna studies syfte har varit att fraimja forstaelse av loggboksskrivande. Anledningarna till varfor det
kan tinkas se ut som det gor har belysts ovan. Den kvarstadende stora grundfragan dr dock om okade
kunskaper nér det géller att skriva om sldjd, egentligen, dr detsamma som Okade sléjdkunskaper, eller
om aktiviteten loggskrivande i slojden i sjdlva verket rentav blir en vig som leder bort fran dmnets
egentliga kidrna. Genom att i hog grad ha mitbara kunskapsresultat i fokus kan sldjdundervisningen
komma att handla om annat &n bildning, hantverket och den kreativa utveckling, glidje och
problemldsning som sldjdprocessen historisk har visat sig kunna resultera i. Det vore mycket trakigt for
alla inblandade parter om sa visade sig vara fallet.
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