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med pakistansk og indisk bakgrunn’
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Artikkelen retter sokelyset mot hvorfor det oppleves som
viktig d innfri foreldrenes utdanningsonsker, og hva foreldrene
gjor for d pdvirke de unges utdanningsvalg. Artikkelen baserer
seg pd dybdeinterviuer med 23 unge norske med indisk og
pakistansk bakgrunn. Dette er ungdom som ser sin utdanning
som symbol pd takknemlighet overfor foreldrene, ettersom
foreldrene gjennom migrasjonen har okt barnas muligheter til
d ta hoyere utdanning. I tillegg er de unges utdanning av stor
betydning for familiens anseelse i deres etniske nettverk. En del
av de unge internaliserer foreldrenes utdanningspreferanser, og
noen foreldre overforer en sta-pd-holdning til sine barn. Disse
aspektene bidrar samlet til d skape et ekstra driv hos de unge.

let om hvordan denne gruppen klarer seg i skolesystemet. Forsknin-

gen tegner et sammensatt bilde. Pa den ene siden pekes det pa at ung-
dommene har lavere prestasjoner og tar mindre utdanning enn unge med
norsk bakgrunn (Fekjaer 2006, Kolby og Usthus 2009, Krange og Bakken
1998, Opheim og Steren 2001). Dette forklares gjerne med klassebakgrunn,
ettersom flertallet av etterkommerne tilharer lavere sosiale lag. Pa den andre
siden viser studier bade fra Norge og andre land at etterkommere har sterkere
skolemotivasjon og hoyere utdanningsambisjoner enn unge med majoritets-
bakgrunn (Bakken 2003, Bakken og Sletten 2000, Heath mfl. 2008, Lauglo
2000). Enkelte etterkommergrupper gjor det bedre og tar ogsda mer utdan-
ning enn forventet ut fra deres sosiale bakgrunn (Fekjeer 2006, Steren 2006).
Suksesshistoriene forklares gjerne med det som betegnes som «mer driv»-per-
spektivet (Lauglo 1999, 2000). Dette innebaerer at barn av innvandrere til
tross for foreldrenes lave sosiale bakgrunn er mer skolemotivert enn ungdom

S koleforskning om etterkommere av innvandrere har i stor grad hand-
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med norsk bakgrunn. Det serskilte «<innvandrerdrivet» apner for at det kan
vere andre aspekter som driver de unge etterkommernes utdanningsatferd,
enn det som er tilfelle for unge med norsk bakgrunn. Spersmalet er om gene-
relle teorier om betydningen av sosial klassebakgrunn, som brukes til & for-
klare utdanningsatferd, er like velegnet til 4 forklare utdanningsatferd blant
unge med innvandrerbakgrunn.

I denne artikkelen vil jeg undersoke de unges forstaelse av hva som driver
deres egen utdanningsatferd. P4 hvilke mater pavirker foreldre utdannings-
valgene til unge norske med indisk og pakistansk bakgrunn? Og hvorfor kan
det 4 innfri foreldrenes ensker oppleves som viktig for de unge? Tematikken
vil belyses pa to ulike mater. I den forste delen av artikkelen rettes sokelyset
mot de normene som er forankret i relasjonen mellom foreldre og barn, og
hvordan disse normene gjores effektive gjennom foreldrenes sosiale forank-
ring 1 et indisk eller pakistansk milje. Den andre delen presenterer utdan-
ningshistoriene til fire ungdommer. Her vektlegges betydningen av de struk-
turelle aspektene i relasjonen mellom foreldre og barn. Jeg vil argumentere
for at utdanningsatferden til de unge kan belyses ved hjelp av fire dimensjo-
ner, der bade rasjonelle vurderinger og kulturelle praksiser inngar. De unges
klasseposisjon, deres posisjon som synlig minoritet, familiens migrasjonshis-
torie og familiens sosiale posisjon i deres etniske nettverk ser alle ut til & veere
sentrale dimensjoner for & kunne forsta de unges utdanningsvurderinger.

Bakgrunn

De pakistanske og indiske innvandrerne kom til Norge som arbeidsinn-
vandrere fra slutten av 1960-arene. Flertallet innvandret fra det samme geo-
grafiske omradet, pakistansk og indisk Punjab, som et resultat av kjedemig-
rasjon (Tjelmeland 2003). De to gruppene har en del fellestrekk, for eksem-
pel interessen for indiske filmer, musikk og cricket (Singla 2005). Tallmessig
er de pakistanske innvandrerne og deres etterkommere omtrent fire ganger
sd mange som de indiske innvandrerne og deres etterkommere. Ved inngan-
gen til 2006 besto gruppene henholdsvis av 27 700 og 7200 personer (Hen-
riksen 2007). Blant etterkommerne tar unge voksne med indisk bakgrunn i
storre grad utdanning enn de som har pakistansk bakgrunn, men i begge
etterkommergruppene er det slik at de unge i mye hoyere grad tar utdanning
enn sine foreldre (Fekjeer 2007, Henriksen 2007).
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Utvalg og metode

Artikkelen baserer seg pa 23 intervjuer som fant sted i lopet av 2006 og
2007. De unge voksne jeg har snakket med, er bosatt i Oslo-omradet. Elleve
av dem er etterkommere av indiske innvandrere, der atte er sikher, og tre er
hinduer, og tolv er etterkommere av pakistanske innvandrere og er muslimer.
Utvalget bestar av elleve jenter og tolv gutter i alderen 17 til 29 &r. Sju av dem
gikk pa videregdende da intervjuene fant sted, mens et flertall drev pa med
eller hadde nylig avsluttet sin utdanning. Utdannings- eller yrkesvalg i sist-
nevnte gruppe er svert variert: De arbeider eller utdanner seg innenfor ret-
ninger som reklame, regnskap og revisjon, jus, helse- og sosialfag, it-ingeni-
or, farmaseyt, tannlege, lege, forsikringsmatematiker, lektor- og adjunkt
programmet, forskolelerer, musiker, statsviter, og forsvaret. Blant dem som
befinner seg pa videregdende, ensker en som tar en kontorfaglig yrkesrettet
linje, 4 avslutte utdanningen etter videregidende, mens de andre seks som tar
en studieforberedende linje, onsker 4 fortsette med hoyere utdanning innen-
for psykologi, tannhelsesektoren og jus.

Flertallet av dem jeg har snakket med, er fodt og oppvokst i Norge, mens
tre kom hit i sveert ung alder, henholdsvis 1, 7 og 8-9 ar. Noen har ogsa
bodd noen ar i foreldrenes hjemland med foreldre eller besteforeldre. Alle
har likevel hatt storsteparten av oppveksten og skolegangen sin i Norge, og
jeg anser dem derfor som etterkommere av innvandrere eller norske unge
voksne med innvandrerbakgrunn. Familiehistoriene til dem jeg intervjuet,
folger i hovedsak et typisk menster for arbeidsinnvandrerne som kom til
Norge i 1960- og 70-arene. Det var i hovedsak enslige menn som kom forst,
og for dem ble oppholdet ansett som midlertidig. Det forste skrittet i retning
av a bli vaerende i Norge kom med kvinnene og barnas ankomst (Tjelmeland
2003, Ostberg 2003).

For 4 unnga at informantene kun ble rekruttert fra et bestemt miljo, har
jeg henvendt meg til en rekke organisasjoner og skoler i Oslo. I tillegg har
jeg benyttet meg av e-post-lister ved Universitetet og Hagskolen i Oslo,
basert pa typiske etternavn. Jeg hadde ogsa noen kontakter fra for som har
bistatt meg. Noen fa av informantene er ogsa rekruttert gjennom «sneball-
metoden», det vil si at noen jeg har intervjuet, har satt meg i kontakt med
andre mulige informanter.

I arbeidet med analysen har jeg forsekt a se ulike faktorer blant unge
med indisk og pakistansk bakgrunn i et komparativt lys. Forskjellene mel-
lom de to gruppene er minimale, og det vil derfor ikke legges vekt pa foreld-
renes landbakgrunn i denne artikkelen. De unges utdanningsvalg vil heller
ikke belyses ut fra et kjonnsperspektiv.
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Tidligere forskning

Det har vert en sterk ekspansjon i utdanningssystemet i Norge i lopet av de
siste tidrene (Hansen og Mastekaasa 2005), noe som gjor at verdien av
utdanning har blitt mindre. Undersokelser viser at en slik verdireduksjon
kompenseres i de hoyere sosiale lag ved 4 velge de mest prestisjefylte utdan-
ningene (Hansen 1995, Hansen 1999, Helland 2006). Helland (2006) viser
at barn av sivilingeniorer, jurister, leger og siviloskonomer i storre grad enn
barn av foreldre med andre utdanningsretninger selv velger a ta disse stu-
diene. Et generelt monster blant flere etterkommergrupper i Norge er at det
er en sterkere rekruttering til profesjonsutdanninger som lege, tannlege, far-
maseyt og veteriner, og ogsa til sivilingenierstudier, enn blant studenter med
norsk bakgrunn (Dzhlen 2000). Dette til tross for at mange innvandrere kan
sies 4 tilhore de lavere sosiale lag (Opheim og Steren 2001, Jstby 2008). Det
er altsa ikke snakk om en egenrekruttering slik den som beskrives av Helland
(2006). Ungdommene velger retninger som ses som prestisjefylte, til tross for
at foreldrene selv ikke har en slik utdanning. Sosial bakgrunn ser derfor ikke
ut til & veere av like stor betydning i valg av utdanningsretning slik den har
for ungdom med norske foreldre, noe Fekjar (2007) viser er tilfelle nar det
gjelder utdanningslengde. Dette betyr imidlertid ikke at sosial bakgrunn er
uten forklaringskraft.

Innen utdanningsforskningen star «rasjonell akter»-teori sterkt med tanke
pa 4 forklare hvordan sosial bakgrunn kan virke inn p4 individers skolepre-
stasjoner og sarlig deres utdanningsvalg (Breen og Goldthorpe 1997). Et av
hovedpoengene innenfor denne teorien er det som betegnes som relativ risiko-
aversjon. Det vil si at individene onsker @ unnga sosial degradering, og at de
aller helst ensker a forbedre sin sosiale posisjon sammenliknet med foreldrene
(Breen og Goldthorpe 1997:283). Barn av hoyt utdannede foreldre vil derfor
matte ta mer utdanning enn barn av lavere utdannede foreldre for a opprett-
holde eller forbedre sin posisjon. Nar ungdom velger det samme fagfeltet som
sine foreldre, kan dette vaere fordi de har leert 4 verdsette dette faget hjemme
(Fekjeer 2009). Det kan veare foreldrene utsetter dem for press, eller at de har
internalisert foreldrenes verdsetting av disse utdanningsretningene.

Blant befolkningen i Norge finnes det god dokumentasjon av sammen-
hengen mellom sosial bakgrunn og utdanningsvalg (se for eksempel Hansen
1999 for en gjennomgang av dette). Det som derimot er mer omstridt, er
hvordan denne sammenhengen kan forklares. En slik tematikk belyses av
Fekjer (2009). Hennes hovedkonklusjon er at selv om vi i dag har relativt
god empirisk dekning for 4 benytte «rasjonell akter»-teori nar vi skal for-
klare sosial ulikhet i utdanningsvalg, betyr ikke dette at andre forklaringer
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ma utelukkes. Fekjer viser altsa at de empiriske forholdene er godt doku-
mentert, men at vi fremdeles vet for lite om de prosessene som pavirker den
sosiale ulikheten vi finner i utdanningsvalg.

Nar man skal gjare en kvalitativ studie om etterkommere av innvandrere, er
det en fare for at man ender opp med a gi beskrivelser som framstiller de unge
som «spesielle», og at dette spesielle kan knyttes til deres innvandrerbakgrunn.
I denne artikkelen om utdanningsvalg blant etterkommere av indiske og paki-
stanske innvandrere star jeg altsd i fare for @ betrakte mekanismer som «inn-
vandrertypiske», selv om det ogsa kan veare slik at de samme mekanismene
gjor seg gjeldende for unge voksne med norske foreldre. En utfordring i den
forbindelse er at vi faktisk vet for lite om hvordan sosial bakgrunn virker inn pa
utdanningsvalg generelt. Vi vet med andre ord ikke nok om mekanismene som
er i spill, og dermed ikke nok om hvordan norske foreldre pavirker sine barns
utdanningsvalg. Dette gjor det vanskelig a diskutere eventuelle likhetstrekk
eller forskjeller mellom unge voksne med norsk bakgrunn og unge voksne med
innvandrerbakgrunn. Der det er mulig, vil jeg i denne artikkelen likevel forseke
a droefte hvorvidt de mekanismene jeg trekker fram, ogsa kan tenkes 4 gjore seg
gjeldende for ungdom med norsk bakgrunn. Gjennom slike dreftinger vil det
vere lettere 4 se hva som faktisk kan vare relatert til etterkommernes minori-
tetssituasjon eller aspekter ved foreldrenes migrasjonshistorie.

Bakken og Sletten (2000) viser at sammenliknet med majoritetsungdom
er ungdom med innvandrerbakgrunn noe mer ambisigse i sine utdannings-
mal. Ledding (2003) framhever, i likhet med Lauglo (2000), at en arsak til at
unge med innvandrerbakgrunn i Norge har ambisigse utdanningsmal, kan
vere at de ser det som en nedvendig strategi for & vaere konkurransedyktige
pd arbeidsmarkedet. I denne forklaringen er det relasjonen til majoritetsbe-
folkningen som vektlegges. Det er ungdommenes rasjonelle vurderinger av
sin situasjon som minoritet som ligger til grunn, og som skaper et ekstra driv.
En slik forklaring kan ut fra Gambettas (1987) terminologi betegnes som en
«pull»-faktor. Slike faktorer dreier seg om at individene handler ut fra sine
egne intensjoner, der de vurderer ulike utdanningsalternativer ut fra forven-
tede belonninger, og at de ut fra en slik vurdering velger det alternativet som
framstar som mest hensiktsmessig.

Gambetta (1987) snakker ogsd om «push»-faktorer. Slike faktorer dreier
seg om mekanismer som gjor at individene styres mot bestemte utdanningsvalg
uten at de selv er klar over det. Slike forklaringer kan innebzre en vektlegging
av normer, tradisjoner, klasseverdier og liknende. Gibson (1988:110) viser at
unge sikher i California tidlig leerer at utdanning er viktig for hele familiens
anerkjennelse. Bakgrunnen for a gjore det godt og ta heyere utdanning kan alt-
sa ses ut fra de normene som star sentralt i denne minoritetsgruppa.
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Tidligere forskning viser at foreldres utdanningsensker er av betydning
for ungdoms utdanningsvalg bade blant etterkommere av innvandrere og
blant unge med norsk bakgrunn. Likevel ser det ut til at foreldrenes utdan-
nings- og yrkesensker betyr mer for etterkommere av innvandrere enn for
ungdom med norsk bakgrunn. I en studie av Oslo-ungdom med vietname-
sisk bakgrunn i alderen 14-16 viser Fekjaer og Leirvik (under publisering) at
blant etterkommere av vietnamesiske innvandrere er det mer enn halvparten
som anser foreldrenes utdannings- og yrkesensker som svert viktig. Et lik-
nende monster gjor seg ogsa gjeldende for unge med bakgrunn fra Tyrkia,
Pakistan og Sri Lanka. Blant unge med norsk bakgrunn er det derimot bare
28 prosent som anser dette som svert viktig. Basert pa de samme dataene
gjor DJia (2007:41-42) liknende funn. Han finner en tendens til at norsk
ungdom i langt mindre grad mener at de lar seg styre av foreldrenes menin-
ger omkring utdannings- og yrkesvalg.

Nar det gjelder hvordan foreldrenes vektlegging av utdanning overfores
til barna, trekker Portes og Rumbaut (2001) og Suarez-Orozco (1991) fram
at et tema som gar igjen i deres intervjuer av etterkommere av innvandrere i
USA, er at de foler at de skylder sine foreldre noe. Ettersom foreldrene har
ofret sa mye for dem, blir det viktig 4 innfri foreldrenes utdannings- og yrkes-
onsker. Bade amerikansk (Goyette og Conchas 2002, Zhou og Bankston
1994) og britisk (Modood 2005) forskning vektlegger hvordan tette nettverk
kan bidra til 4 forsterke normene foreldrene formidler, og derigjennom oke
den sosiale kontrollen av barna. Lauglo (2000, 2004) vektlegger at den
sterke familietilhorigheten blant innvandrerfamilier i Norge ses som positivt
for konstruktiv skoleatferd. I en britisk studie vektlegger Din (2006) betyd-
ningen av ryktespredning og stempling som en madte & uteve sosial kontroll
pd i et pakistansk miljg. Slike ting vil veere av betydning for at foreldrenes
utdanningsorientering overfores.

I denne artikkelen vil jeg som nevnt legge vekt pa de unges historier om
hvordan foreldrene forseker & overfore sin utdanningsorientering. En slik
vektlegging vil bety at de unges mer intensjonelle begrunnelser for valg av
utdanning far liten plass. Det betyr imidlertid ikke at de unge ikke er rasjo-
nelle i sine vurderinger. Deres prestasjoner pa ungdomsskolen og viderega-
ende er med pa 4 styre veien videre, noe som er i trdd med tidligere forskning
(Bakken og Sletten 2000). I tillegg er faktorer som generelt er trukket fram
som viktige for utdanningsvalg, ogsa av betydning for de unge voksne jeg
har snakket med. Foreldrenes skonomiske ressurser og deres kjennskap til
utdanningssystemet, de unges interesser, antakelser om jobbsikkerhet, for-
ventninger om lonn og status er med pa a styre valgene de unge tar.
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Teoretisk vinkling

Hvordan nettverk er organisert, og tankegangen om tilbakebetaling er
aspekter som er relevante for d forstd utdanningsvalg blant unge norske
voksne med indisk og pakistansk bakgrunn. Disse aspektene kan knyttes til
begrepet sosial kapital. Gjennom begrepet sosial kapital vektlegges det
sosiale grunnlaget for folks beslutninger (Field 2003). En viktig del av det
sosiale grunnlaget for folks beslutninger kan sies 4 veare sosiale normer.
Migrasjonsforskning tar gjerne utgangspunkt i Coleman (1988) og Portes’
(1998) forstaelser av begrepet sosial kapital. Innenfor denne forskningen
kan etnisitet ses som en ressurs, og det er gjerne de positive konsekvensene
av «sterke band» som vektlegges. Med «sterke band» menes tette nettverk,
normer og verdier innenfor homogene grupper. Innenfor migrasjonsfors-
kningen har man i den senere tid kritisert begrepets analytiske verdi. Eks-
empelvis viser Fuglerud og Engebrigtsen (2006) at begrepet i liten grad kan
forklare forskjellene mellom tamilers og somalieres tilpasning til det norske
samfunn, fordi begrepet slik det tidligere er brukt, ikke rommer en ngdven-
dig historisk dybde eller en vektlegging av sentrale transnasjonale relasjoner.
Til tross for denne kritikken virker begrepet relevant for 4 forsta utdan-
ningsatferd blant de unge voksne jeg har snakket med, spesielt pa grunn av
den vektlegging normer og sosiale relasjoner far innenfor et slikt perspektiv.

Forstdelsen av sosial kapital som legges til grunn for analysen i denne
artikkelen, baserer seg pa Modood (2004) og McNeal (1999). Analytisk sett
bestar sosial kapital av tre dimensjoner. I den forste dimensjonen vektlegges
strukturelle og innholdsmessige aspekter ved sosiale relasjoner. Eksempelvis
kan relasjonen mellom foreldre og barn vere strukturert pa ulike mater, noe
som tydelig vises gjennom foreldretypologiene til Baumrind (1971) og Mac-
coby og Martin (1983). De sosiale relasjonene som belyses i denne studien,
er relasjonen mellom foreldre og barn, og i noe mindre grad familienes rela-
sjon til sitt indiske eller pakistanske milja. Den andre dimensjonen dreier seg
om normene som er forankret i de sosiale relasjonene. Jeg vil serlig se pa til-
bakebetalingstankegangen som kan knyttes til «<normer om forpliktelse og
gjensidighet», resiprositet, som McNeal (1999) ser som en viktig del av
sosial kapital. Slike normer innebzrer en form for investering med forvent-
ning om tilbakebetaling. Relasjonen mellom foreldre og barn kan innebzere
en slik tilbakebetalingstankegang, slik Portes og Rumbaut (2001) viser. Men
ogsd andre normer kan veare relevante, slik Modood (2004) papeker nar
han beskriver hvordan foreldres overfering av en «normativ identitet» er
viktig for barnas suksess i utdanningssystemet. Med «normativ identitet»
tenker han pa at foreldrene formidler en sta-pa-holdning til barna, en hold-
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ning som knyttes til deres etnisitet og identitet. Gjennom begrepet normativ
identitet kan Modood sies a vektlegge en internalisering av normer, der de
unge har overtatt sine foreldres vektlegging av utdanning. Den tredje dimen-
sjonen tar for seg hvordan normene iverksettes, det vil si hva som gjares for
at normene skal bli virkningsfulle (Modood 2004). Dette kan for eksempel
innebzre bruk av sanksjoner, belonninger, sosial kontroll og liknende.

Barnas utdanning gir familien
anseelse og speiler foreldrenes oppdragelse

De unge jeg har snakket med, forteller at profesjonsutdanninger som medi-
sin, ingenior, odontologi, jus og farmasi betraktes som prestisjefylte, og
medisin anses som det aller beste. Et slikt menster gjenfinnes i andre etter-
kommergrupper i Norge (Dahlen 2001, Harm 20085, Steren 2005, Ostberg
2003). Bakgrunnen for en slik utdanningsorientering er at de unges utdan-
ning er av betydning for hele familiens anseelse. Ibrahim forteller at for for-
eldre kan det & ha barn med en prestisjefylt utdanning vere viktig for barnas
framtidige ekteskap:

La oss si at hvis jeg er utdanna lege, s sier faren min det til en onkel, og
han kan ga rundt 4 si det til ti andre; han er en veldig bra gutt, sa gjer
dotrene deres klare for han er lege, og han har masse penger. Skjonner
du, det er den greia der da. Og da er det flere og flere som far vite det,
og du far liksom «streetcred» av det. Fordi faren min trenger ikke vaere
en dritt, han kan vere vaskemann, men sennen hans er lege. Det betyr
automatisk respekt. Og da sier folk: «Bare se pa han karen der, han kom
til Norge for 35 ar sida», det er den de vil hore: «Se pa han karen der,
han har vaska i 35 ar, nd er sennen hans lege.»

Sitatet viser ogsa hva en slik utdanning betyr for foreldrenes anerkjennelse
mer generelt. Liknende funn gjeres av Gibson (1988). Hun viser at blant
indiske sikher i California fungerer betydningen av a opprettholde og for-
bedre familiestatusen som et sterkt insentiv til & oppna suksess i skolen. I
motsetning til teorier som vektlegger relasjonen mellom majoritet og mino-
ritet, ser vi her at det er relasjoner internt i en minoritetsgruppe som vekt-
legges. Slike etniske nettverk behover ikke begrense seg til en norsk kon-
tekst, men kan ogsa vare transnasjonale. I en britisk studie viser Din (2006)
at for unge britiskfadte pakistanere er utdanning viktig med tanke pa a opp-
rettholde eller styrke foreldrenes anseelse i sine nettverk bade i England og
i Pakistan.
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Flertallet av de unge jeg har snakket med, forteller at for de voksne er det
slik at barnas utdanning kan symbolisere deres vellykkethet som foreldre.
Barnas utdanningsmeritter speiler altsa tilbake pa foreldrenes oppdragelse.
Dette er ogsa noe som gjenfinnes blant etterkommere av vietnamesiske inn-
vandrere i Norge (Fekjer og Leirvik under publisering) og blant unge viet-
namesere i USA (Zhou og Bankston 2001).

En folelse av 4 ha lyktes som foreldre dersom barna gjer det godt, er nok
et noksa allment trekk ved de fleste foreldre. Det som antakelig skiller de
unge med indisk og pakistansk bakgrunn fra unge med norsk bakgrunn, er
at de unges utdanning kan bidra til & opprettholde eller styrke foreldrenes
anseelse i deres nettverk. For unge med norsk bakgrunn vil derimot ikke
deres utdanning pavirke foreldrenes sosiale status. Symbolverdien av de
unges utdanning blir dermed storre, og derfor blir det ogsa viktigere at de
unge velger «de rette» utdanningene.

En kollektiv livsanskuelse?

Det 4 opptre pa en mate som gjor at foreldrene ikke taper ansikt eller foler
skam, er noe som trekkes fram av de unge jeg har snakket med. For foreldre
som er opptatt av hvordan barnas atferd speiler tilbake pa dem selv og deres
anseelse i omgangskretsen, vil det bildet man viser utad, vaere svert viktig.
Hva andre tenker om din familie, og hvordan de ser pa deg, vil dermed
kunne pdvirke de kravene foreldrene stiller til barnas atferd og utdannings-
valg. Foreldrene er opptatt av a bevare sitt gode rykte, og ryktespredning
utgjor en indirekte sosial kontroll av de unges atferd. De normene foreld-
rene formidler, gjores virkningsfulle gjennom foreldrenes sosiale forankring
i et indisk eller pakistansk nettverk og den sosiale kontrollen som disse nett-
verkene kan uteve. En av jentene med indisk bakgrunn, Inas, forteller at for-
eldrene ikke vil at hun skal ha kjereste fordi det vil gi henne og familien et
darlig rykte. Dette er i trad med funn fra en britisk studie, der det legges vekt
pa det pakistanske miljoets evne til & kontrollere sine medlemmer gjennom
ryktespredning og stempling (Din 2006:129). En slik sosial kontroll og for-
sterkning av foreldrenes normer gjenfinnes ogsa i grupper med annen land-
bakgrunn og pa tvers av landegrenser. Engebrigtsen (2007) og Zhou og
Bankston (1994) forteller om slike kontrollmekanismer blant henholdsvis
unge voksne med tamilsk bakgrunn i Norge og vietnamesisk ungdom i New
Orleans.

Gibson (1988) trekker fram at begrepet om «izzat» eller are star sentralt
blant de amerikanske sikhene hun har snakket med. Barna deres lerer tidlig
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at deres atferd ikke bare pavirker deres eget rykte, men ogsa hele familiens
rykte. Hun papeker at det a gjore det godt pa skolen er en mate a gi foreld-
rene anerkjennelse. Den vekt de unges atferd og utdanning har for familiens
anerkjennelse og rykte, kan knyttes til at familiene kan sies a vaere preget av
en kollektiv livsanskuelse. Slik Bredal (2006) presenterer kollektivisme dreier
det seg om at individene er forbundet med hverandre i et fellesskap som
pavirker deres individuelle prosjekter. En slik forstaelse av kollektivisme
stemmer godt overens med det de unge forteller. De unges atferd og utdan-
ningsvalg speiler foreldrene, noe som gjor at de tar hensyn til foreldrenes
meninger og verdier i sine valg. Det betyr likevel ikke at de automatisk fayer
seg etter foreldrene. Deres handlinger er gjenstand for refleksjon, og foreld-
renes verdigrunnlag utgjer et viktig premiss, men ikke det eneste premisset.

For a se dette i et mer komparativt lys er Lidén (2003) sin artikkel om
foreldres autoritet og ungdoms selvstendighet relevant. Hun viser hvordan
ungdom med innvandrerbakgrunn, i likhet med ungdom med norsk bak-
grunn, preges av idealer om kollektivisme og individualisme. Uavhengig av
foreldrenes landbakgrunn dreier fortellingene til de unge seg om hvordan de
oppfatter seg som selvstendige personer. Samtidig er det tydelig at de har
internalisert forstaelser som gjor at de velger 4 handle slik det er forventet av
dem. Men de gjor det forventede som et valg og ikke av plikt. Dette gir dem
en folelse av frihet og individualitet. For noen av de unge voksne i mitt mate-
riale er det en tydelig kontrast mellom kollektivistiske og individualistiske
verdier, der de ma veie egne ensker opp mot det a innfri foreldrenes forvent-
ninger. Det er derimot ikke alle som opplever en slik motsetning. Eksempel-
vis vil det ikke vaere noen motsetning dersom man velger i samsvar med for-
eldrenes ensker, men ogsad fordi man selv har lyst. Man gjer som forventet
ut fra eget valg og ikke ut fra plikt, slik Lidén (2003) papeker er viktig for
a fole at valget er selvstendig.

En takknemlighetspraksis

Blant flere av de unge voksne jeg har snakket med, er det slik at deres utdan-
ning symboliserer takknemlighet overfor foreldrene. En av guttene forteller
at det forventes at man skal innfri de plikter og forventninger familien har,
fordi man skylder familien noe. Foreldrenes forventninger handler om at
man skal gjore dem stolte. I sitatet nedenfor illustreres bade den prestisje
utdanning kan gi familien, det at utdanning kan ses som et symbol pa for-
eldrenes vellykkede oppdragelse, og framfor alt at utdanning kan symboli-
sere de unges takknemlighet:
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De har jo jobbet sd hardt, bade i oppvekst og ... og den dagen jeg far
utdanning eller begynner med utdanning, blir de stolte, da foler de at de
far igjen for at de har veert sa flinke med & oppdra oss. Sa det blir pa en
mate ikke takknemlighet, men en payback for 4 si det sann ... Det mer-
ket jeg ogsd den dagen broren min begynte med medisinstudiene. Det
var veldig stort for dem, og da snakket de ogsd om alt de har vert igjen-
nom, den skonomiske situasjonen og alt presset i livet, og da folte de at
de fikk igjen for det, at de far den respekten.

Vi ser her tydelig hvordan gjensidighetsnormer gjor seg gjeldende i relasjonen
mellom foreldre og barn. Ved at de unge tar utdanning, blir foreldrenes mig-
rasjon og harde jobbing verdt slitet de har vert igjennom. Gjennom en pre-
stisjefylt utdanning gir de unge noe tilbake til foreldrene fordi foreldrene far
vist sin etniske omgangskrets at de har gitt sine barn en god oppdragelse. De
unge viser sin takknemlighet ved a styrke familiens anerkjennelse. Det er nett-
opp slike resiprositetsnormer som ifalge McNeal (1999) utgjor en viktig del
av sosial kapital. Vi ser at «takknemlighetspraksisen» som er forankret i for-
eldre-barn-relasjonen, kan vere av betydning for 4 forstd de unges utdan-
ningsvalg. Bade takknemlighetspraksisen og foreldrenes utdanningsoriente-
ring kan bidra til at de unge arbeider hardt og sikter mot lange utdanninger.

I samtalene med de unge var ikke dette med tilbakebetaling noe de selv
hadde tenkt mye over, men flere av dem gjenkjente en slik praksis. Den
manglende refleksjonen vitner om at takknemlighetstankegangen og orien-
teringen mot profesjonsutdanninger er internalisert, der flere av de unge sik-
ter hoyt og mot lange utdanninger uten at de tenker sa mye over dette.

Utdanning som et symbol pa takknemlighet gjenfinnes i andre serasiatis-
ke etterkommergrupper i flere land (Fekjer og Leirvik under publisering,
Portes og Rumbaut 2001, Prieur 2002). Men vi ser ogsa at en slik tankegang
kan komme til uttrykk hos etterkommere fra andre geografiske omrader,
slik Suarez-Orozco (1991) viser i sine beskrivelser av unge med latinameri-
kansk bakgrunn i USA. Selv om det ifolge Fangen (2008:113-114) er storre
forskjeller blant somaliske foreldres vektlegging av utdanning i Norge enn
det er blant foreldrene til de unge jeg har snakket med, viser ogsa hun at en
liknende tankegang kan gjenfinnes blant unge somaliere. Det er altsa tydelig
at en slik praksis gjor seg gjeldende for andre grupper enn de asiatiske, noe
som gjor det vanskelig a4 snakke om en saregen kulturell praksis knyttet til
en bestemt geografisk region. Det ser heller ut til 4 vaere en praksis som er
knyttet til selve migrasjonsprosessen.

En slik takknemlighetspraksis gjor seg neppe gjeldende hos ungdom med
norsk bakgrunn ettersom den er relatert til migrasjonsprosessen. Det kan
likevel tenkes at liknende prosesser skjer blant unge med norsk bakgrunn,
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gjennom foreldrenes vektlegging av hoyere utdanning eller bestemte utdan-
ningsretninger. Den egenrekruttering som finner sted blant sivilingeniorer,
jurister, leger og sivilokonomer, kan vitne om at foreldrene overferer sin
utdanningsorientering til sine barn (Helland 2006). Hansen (2005) viser at
barn av leger utgjor den storste andelen medisinstudenter i hele perioden fra
1996 til 2003, og at de har svaert mye hoyere sannsynlighet for 4 begynne pa
medisin enn andre selv med samme karakternivda. Grunnen til dette er at
legebarna i storre grad enn andre er villige til 4 ta i bruk kostnadskrevende
strategier for 4 komme inn pa studiet. Slike strategier innebzerer malrettet
arbeid i videregdende skole, bruk av privatskole og poengsamling gjennom
a ta andre fag. Privatskole og poengsamling beskrives som usikre strategier,
og det er lettere for familier med mye skonomiske ressurser a bere slike
kostnader. Som Hansen (2005) papeker, kan det ogsa vere slik at barn av
leger blir inspirert av sine foreldre og derfor utvikler en spesielt sterk inter-
esse for medisin, en kan si de internaliserer foreldrenes verdsetting av medi-
sin. Ut fra disse funnene og tolkningene kan vi tenke oss at press og pavirk-
ning blant norske foreldre er mer klassespesifikt enn det er i innvandrer- og
etterkommergruppene. En slik antakelse underbygges i en svensk studie som
ser pa foreldres engasjement i barnas utdanning. Hogdin (2007) finner at
foreldrenes engasjement pdvirkes av deres eget utdanningsniva.

Innvandrere tilherer som nevnt ofte lavere sosiale lag i Norge (Opheim og
Steren 2001, Dstby 2008). Samtidig er det en sterk rekruttering til profe-
sjonsutdanninger i Norge blant flere etterkommergrupper (Dahlen 2000). Vi
snakker altsa ikke om familier med mye ekonomiske ressurser slik situasjo-
nen er for legebarna Hansen (2005) beskriver, eller om en gruppe med mye
utdanning. Nar det gjelder foreldrenes onske om at deres barn skal velge pre-
stisjefylte utdanninger kan man altsd tenke seg visse likhetstrekk med for-
eldre tilherende den norske middelklassen. Men gitt at de har mindre sko-
nomiske ressurser som gjor at det d velge medisin er mer kostnadskrevende,
ma de ville det enda mer. Dette er i trdd med Lauglos (1999, 2000) «mer
driv»-perspektiv.

I mitt materiale kommer en slik holdning til uttrykk gjennom enkelte for-
eldres villighet til 4 finansiere privatskole etter videregaende for at barna skal
kunne komme inn pa medisin, eller gjennom bruk av privatundervisning i
lopet av ungdomsskolen og/eller videregdende. Mahmood, en av guttene,
forteller at hans foreldre ba ham om a forklare hvordan han skulle ga fram i
utdanningssystemet for a bli lege, og at de deretter ba ham om a velge dette.
Mahmood valgte i trdd med foreldrenes forventninger da han gikk pa vide-
regdende skole, men karakterene var ikke gode nok til @ kunne komme inn pa
medisin, noe han heller ikke hadde lyst til. For 4 slippe & begynne pa medisin
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lot han vere 4 fortelle foreldrene at det var mulig a ta opp fag, noe de ville ha
finansiert. Foreldrenes manglende kjennskap til det norske utdanningssyste-
met er det som «redder» Mahmood fra 4 velge medisin. Ved ikke & informere
foreldrene om de mulighetene som finnes, kan han lettere velge den utdan-
ningen han selv ensker 4 ta.

En normativ identitet og internalisering av normer

Blant noen av de unge voksne jeg har snakket med, ser vi at andre normer
enn takknemlighetspraksisen er relevant for a forstd deres utdanningsvalg.
Foreldrene til en av jentene, Marina, har overfort det som kan betegnes som
en «normativ identitet», noe Modood (2004) framhever som viktig for suk-
sess i utdanningssystemet. I en samtale om medienes framstilling av inn-
vandrere trekker Marina fram hvordan faren har brukt rollemodeller med
pakistansk bakgrunn for & motivere henne og broren:

Det var for eksempel en student for to ar sida, en pakistansk student pad
universitetet som hadde fitt en sinn gullmedalje fra kongen, fordi han
hadde vert den forste forskeren, under et eller annet forskningsopplegg,
og det klipte pappa ut og viste det til meg og storebroren min for 4 moti-
vere oss, dette er stas, dette kan vare noe for oss ogsa.

Foreldrene har klart 4 overfore en «std pa»-holdning til Marina, som er
knyttet til deres etnisitet og identitet. Ved & trekke fram andre med paki-
stansk bakgrunn som har klart & nd langt, forseker de a vise barna at det
faktisk er mulig, selv om de pa grunn av sin minoritetsposisjon har oddsen
mot seg.

Mange av dem jeg har snakket med, forteller at foreldrene har hatt haye
forventninger til deres prestasjoner, og at foreldrene til tross for manglende
kjennskap til utdanningssystemet er klar over at barna ma gjere det svert
bra for 4 kunne velge medisin og liknende fag. Flertallet av de unge sier at de
ikke har blitt utsatt for direkte press mot bestemte utdanningsretninger.
Dette kan vaere fordi de faktisk ikke har opplevd a bli presset, men det kan
ogsa skyldes at det kan vare vanskelig 4 fortelle om det, eller at de har gjort
sine foreldres ensker til sine egne. En av guttene, Dilip, presiserer at han ser
pa sitt utdanningsvalg som noe han gjor for sin egen del, og ikke for foreld-
renes skyld. Pa samme tid er det tydelig at foreldrene har hatt en sterk inn-
flytelse pd hans utdanningsvalg. P4 videregaende gjorde han det svert godt,
og han forteller at dette i stor grad var for 4 innfri foreldrenes forventninger.
Ogsad i valg av hayere utdanning har foreldrenes ensker hatt stor betydning.
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P4 videregdende dremte Dilip om & bli arkitekt, men foreldrene mente dette
var for usikkert, og at det var mye bedre at han valgte medisin. Da han
skulle velge hayere utdanning, var han litt usikker. Han forteller at lege ikke
var det han aller helst ville bli, men ettersom en medisinutdanning kunne gi
okonomisk uttelling og status, valgte han likevel &4 begynne pa en slik utdan-
ning. Den usikkerheten Dilip sto overfor i valg av utdanning, og de framti-
dige godene en medisinutdanning ville gi, gjorde at han syntes det var lettere
a folge foreldrenes onsker.

I likhet med foreldrene vektlegger Dilip den prestisje som er forbundet med
a veere lege, og man kan si at han har gjort foreldrenes onsker til sine egne.
Prieur (2004:66) tar opp en slik tematikk knyttet til ekteskap og viderefering
av foreldres kulturelle praksis blant unge etterkommere. Unge som velger i
samsvar med foreldrenes onsker, gjor det bade fordi det gir visse gevinster, og
fordi valgene foles «naturlige». En slik dyptgdende sosialisering, der de unge
har internalisert foreldrenes utdanningspreferanser, ser ut til & komme til
uttrykk blant noen av de unge jeg har snakket med. De unge gjor sine foreld-
res onsker til sine egne, og valget vil dermed foles «naturlig» og selvstendig.
En slik dyptgdende sosialisering vil kunne betraktes som en «push»-faktor.
Samtidig ser vi at Dilip ogsa vektlegger de skonomiske gevinstene i valget av
medisin, sakalte «pull»-mekanismer. Det er altsa aspekter her som bade «sky-
ver» og «trekker» Dilip mot valget av medisin. Det kan tenkes at slike proses-
ser ogsa kan gjore seg gjeldende blant ungdom med norsk bakgrunn, og kan-
skje seerlig blant enkelte grupper, som for legebarna Hansen (2005) beskriver.

Foreldrenes utdanningspreferanser er et viktig premiss

Det er ikke alle foreldrene som er opptatt av 4 styre barna mot bestemte
utdanningsretninger. Noen foreldre stiller seg mer dpne og er opptatt av at
barna skal velge ut fra interesse. Blant dem jeg har snakket med, har flertal-
let faktisk valgt en utdanning som ikke innfrir foreldrenes forventninger.
Men det betyr ikke at foreldrenes forventninger ikke er av betydning for de
unge nar de skal velge. Alle tenker gjennom og vurderer utdanningsvalget
ut fra foreldrenes onsker, og de tar stilling til om de har mulighet til eller
onsker a velge i trdd med foreldrenes preferanser. Tkke alle har mulighet til
a innfri foreldrenes onsker, fordi de ikke har gode nok karakterer pa vide-
regdende. Det er heller ikke alle som velger & innfri foreldrenes forventnin-
ger selv om de har mulighet til dette. En av guttene har for eksempel valgt a
ta en master innenfor informasjonsteknologi selv om han hadde gode nok
karakterer til & velge medisin, og det var det foreldrene helst ville.
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Som Lidén (2003) papeker i sin analyse av foreldres autoritet og ungdoms
selvstendighet, er det antakeligvis ikke sa store forskjeller mellom de unge jeg
har snakket med, og ungdom med norsk bakgrunn nar det gjelder internalise-
ring av foreldrenes verdigrunnlag og at de som oftest gjor det som forventes av
dem. Dette kommer til uttrykk i tidligere forskning ved at foreldrenes menin-
ger om utdanning og yrke er viktig for en del norske (Fekjeer og Leirvik under
publisering, GJia 2007). Det som antakelig skiller de unge jeg har snakket med,
fra norsk ungdom, er foreldrenes sterke orientering mot bestemte utdannings-
retninger, «takknemlighetstankegangen» som er relatert til migrasjonsproses-
sen, og et storre innslag av kollektive idealer der de unges atferd og utdanning
er av betydning for familiens rykte og sosiale posisjon i deres etniske nettverk.
Sammenliknet med unge med norsk bakgrunn kan det ogsa tenkes at foreldre-
nes utdanningspreferanser far okt vekt fordi de har lengre tid til 4 pavirke
barna sine. Flertallet av de unge jeg har snakket med, bor hjemme, noe som er
relativt vanlig blant etterkommere av innvandrere (Seholt og Astrup 2009).

Det er ogsa slik at hvor stor vekt foreldrenes ensker og de kollektive
idealene gis, varierer i de ulike familiene. Dette vil tydeliggjores nedenfor i
beskrivelsene av historiene til fire unge voksne. I disse beskrivelsene viser jeg
ogsa hvordan de strukturelle aspektene i relasjonen mellom foreldre og barn
er av betydning for a forsta de unges utdanningsvalg. Presentasjonen vil i til-
legg synliggjore variasjonen i materialet nar det gjelder & innfri foreldrenes
onsker og synet pa takknemlighet, og vil samtidig skape et utgangspunkt for
en diskusjon rundt hvilke faktorer som ser ut til 4 vaere viktig for a forsta de
unges utdanningsvalg.

Sonny

Sonny, en gutt med indisk bakgrunn pa 21 ar, valgte tegning, form og farge
pa videregdende. Da han var ferdig med videregdende, valgte han a fortsette
innenfor samme retning, og han gikk forst et ar pa folkehoyskole og tok der-
etter en todrig fagskole. Sonnys foreldre har alltid lagt vekt pa utdanning,
og i de periodene han var skolelei, hadde han lite fraveer, og det var aldri et
alternativ a droppe ut, fordi han visste at da ville han skuffe foreldrene. For-
eldrene, og sarlig moren, har mott Sonny med forstaelse for de valgene han
har tatt. De har gitt ham rom til 4 gé sine «egne veier» safremt han faktisk
tar utdanning. Selv om han ikke har valgt en prestisjefylt utdanningsretning,
foler han at foreldrene er forneyde. For Sonny symboliserer utdanningen pa
ingen mate en form for takknemlighet overfor foreldrene. Takknemlighet
vises derimot gjennom det 4 ha god atferd og at han fremdeles bor hjemme.
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Marina

En av jentene med pakistansk bakgrunn, Marina, gar i tredje klasse pa vide-
regdende, og hun har oppnadd svert gode resultater. Nar hun vurderte hva
slags utdanning hun skulle ta, var det kun profesjonsutdanningene hun vur-
derte. Hennes far mente lege og ingenior var sikrere med tanke pa framtidige
jobbmuligheter, men hun har likevel valgt 4 satse pa jus, fordi hun syntes det
virket mer spennende. Til tross for at Marina ikke innfrir farens hoyeste ons-
ke, har foreldrene tydelig overfert sin orientering mot profesjonsstudiene. Pa
samme tid gir de datteren rom til selv & avgjore hva hun vil satse pa. Marina
ser sin utdanning som en form for tilbakebetaling til foreldrene. I foreldrenes
nettverk ses hennes og sgsknenes utdanning som et symbol pd at foreldrene
har hatt en god oppdragelse av barna, og gjennom barnas utdanning vil for-
eldrenes anseelse i deres pakistanske nettverk styrkes. Marina foler likevel at
utdanningen er noe hun tar for sin egen skyld.

Ranbir

Ranbir, en gutt pa 26 ar med indisk bakgrunn, har valgt 4 utdanne seg innen-
for Forsvaret. P4 videregdende valgte han en realfaglig studieretning for a
kunne ha muligheten til 4 velge en profesjonsutdanning og for 4 innfri foreld-
renes onsker. Han gjorde det ikke godt i realfagene, og han forteller at han
valgte a sette sine egne ensker foran foreldrenes onsker etter videregdende.
Dette gjor at utdanningen hans ikke kan symbolisere takknemlighet. I motset-
ning til de fleste andre har foreldrene til Ranbir vert relativt passive nar det
gjelder a diskutere valg av hoyere utdanning. Ranbir fortalte dem heller ikke
at han hadde begynt pa en utdanning i forsvaret for flere maneder ut i stu-
diene. Til tross for at Ranbirs utdanning bryter med foreldrenes forventninger,
forseker han 4 innfri pa andre méter. Han legger vekt pa den betydning hans
atferd har for foreldrene, og han prever a opptre pa en mate som gjor at de
ikke taper ansikt, ved for eksempel 4 delta pa indiske sosiale arrangementer.

Zahra

En av jentene med pakistansk bakgrunn, Zahra, er den i materialet som
tydeligst opplever frustrasjon i valget av hayere utdanning. Moren til Zahra
har klare forventninger til hva datteren ber velge, og hun ensker at hun skal
velge medisin eller odontologi. For Zahra betyr det mye 4 kunne innfri
morens ensker, og hun ser bade utdanning og atferd som sentrale aspekter
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av det a vise takknemlighet overfor foreldrene. Hun forteller at sett utenfra,
fra det pakistanske miljoet, er hun ikke et individ, hun er datteren til noen.
Dette oppleves som tyngende bade fordi Zahras framtidsensker star i sterk
kontrast til morens ensker, og fordi hun faktisk ikke har mulighet til 4 innfri
onskene hennes. Zahra har egentlig lyst til 4 gifte seg og fa barn etter vide-
regdende, men for & imeotekomme moren har hun tenkt d velge en treérig
utdanning innen tannhelsesektoren. Zahra forteller at det har vaert mye slit
og tarer i samtalene rundt utdanning. Selv om Zahras mor har sagt at medi-
sin egentlig bare var et eksempel for at Zahra skulle sikte hoyt, legger hun
samtidig et betydelig press pa datteren ved & vise til hvor stolt hun ville blitt
om hun tok en prestisjefylt utdanning: «Hun sa ogsa: 'Gjer meg stolt, si vil
du se det i dine mors gyne.' Da far du liksom ikke lyst til 4 velge og vrake
som du selv vil.» Zahra forteller at det presset hun opplever med tanke pa
a gjennomfere for morens skyld, kan knekke henne innerst inne, fordi hun
er usikker pa om hun tar utdanning for sin egen skyld.

Foreldrenes ambisjoner og sterke band
kan gi mer driv, men ogsa fungere destruktivt

Gjennom de fire historiene ser vi at det er stor variasjon nar det gjelder takk-
nemlighetspraksis, gjensidighet i relasjonen mellom foreldre og barn og
hvor viktig det 4 innfri foreldrenes utdanningspreferanser er for de unge. Jeg
har bevisst valgt ut disse fire historiene for 4 illustrere slike forskjeller og for
a framheve at det er ulike utfall. Historiene er ikke uttemmende i forhold til
variasjonen i materialet, men representerer likevel historier som sammenfal-
ler med historiene til dem jeg har snakket med. Det er ikke én av historiene
som er mer typisk enn de andre, men det er feerre som forteller historier som
minner om Zahras situasjon, enn de andre variantene.

For unge voksne som ser sin utdanning som en mate 4 tilbakebetale for-
eldrene pa, kan takknemlighetstankegangen for noen virke motiverende,
mens den for andre kan oppleves som tyngende. Dersom man ikke har
mulighet til & innfri foreldrenes ensker, fordi man ikke har gode nok karak-
terer, og foreldrene ikke senker forventningene til et mer realistisk nivd, kan
motivasjonen for 4 klare 4 gjennomfere et studium pavirkes i negativ ret-
ning. Det vil vaere lettere 4 gi opp dersom man syns faget er for utfordrende,
fordi man kan «skylde pa» foreldrene siden det ikke var noe man egentlig
hadde lyst til 4 ta. Pa intervjutidspunktet framsto et slikt utfall som ganske
sannsynlig for Zahras vedkommende, hennes motivasjon for 4 studere var
liten. Foreldrenes sosiale forankring i et pakistansk miljo og normene om at
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hun ikke er et individ, men del av et kollektiv, er av betydning for de vurde-
ringene hun gjor rundt sitt utdanningsvalg. Zahra har ikke tenkt a studere
for seg selv, men for «de andre» — for sin mor, for andre jenter i familien, for
sine framtidige barn. Foreldrenes forventninger og press virker belastende,
og ensket om 4 innfri morens forventninger forsterker belastningen.

En slik konsekvens av foreldres press trekkes fram av Nguyen (2000) i en
norsk studie av ungdom med vietnamesisk bakgrunn. Hun viser at det a bli
presset til a studere noe man ikke liker i det hele tatt, kan resultere i at man
ender opp med 4 kaste bort flere ar av sitt liv uten a fullfere. Tidligere forsk-
ning anser takknemlighetspraksisen som en positiv drivkraft (se blant annet
Portes og Rumbaut 2001). For Marina, som innfrir foreldrenes ensker ved
a velge en profesjonsutdanning, ser vi at det faktisk er tilfellet. For Zahra ser
det derimot ut til 4 ha en negativ innvirkning. Denne formen for kapital kan
altsa ha bade positive og negative konsekvenser for ulike individer, noe som
i stor grad avhenger av de unges mulighet til 4 innfri foreldrenes forventnin-
ger og kommunikasjonen mellom foreldre og barn.

Gjensidighet i relasjonen
mellom foreldre og barn gir «mer driv»

Maten foreldrene forholder seg til de unge og deres utdanningsensker pa,
ser ut til 4 veere sveert viktig for de unges motivasjon. Sonny, som har vert
skolelei i store deler av skolegangen, fullforer videregdende, og han tar ogsa
hoyere utdanning. Det er viktig for Sonny a ikke skuffe foreldrene. Samtidig
gir de ham rom til 4 velge i trad med egne ensker, noe som ser ut til a gi
Sonny gkt motivasjon. Innsatsen og karakterene har okt betraktelig etter at
han begynte med noe han hadde interesse for. Relasjonen mellom Sonny og
hans foreldre er preget av gjensidig tillit, der foreldre og barn bade gir og
tar. Dette ser ut til vaere avgjorende for at Sonny makter a fullfere skolegan-
gen, og at han faktisk ikke bare tar hoyere utdanning, men at han ogsa
arbeider hardt og gjor det godt. Dermed far foreldrene noe igjen for at de
lot ham ga sine egne veier. En slik gjensidighet preger ogsa Marinas relasjon
til sine foreldre. Hun innfrir foreldrenes forventninger ved a velge en profe-
sjonsutdanning, og selv om man kan si at hun utsettes for et indirekte press,
foles det ikke som press for Marina. Foreldrene har gitt henne rom til selv &
bestemme, noe som gjor at valget foles som hennes eget. Gjennom utdan-
ningen har hun mulighet til 4 tilbakebetale foreldrene, og det at hun kan gjo-
re dem stolte, gir henne en glede. Nar takknemlighetstankegangen baseres
pa en relasjon preget av gjensidighet, ser den ut til 4 virke motiverende, som
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en ekstra drivkraft. Dette er i trad med funn hos Lidén (2003), som papeker
at det 4 innfri foreldres forventninger ut fra valg og ikke ut fra plikt, gir en
folelse av frihet og individualitet. Vi ser hvordan de strukturelle aspektene i
relasjonen mellom foreldre og barn er av betydning for om utdanningsval-
get foles som et selvstendig valg.

I likhet med Zahra er Ranbirs relasjon til foreldrene tydelig preget av mang-
lende gjensidighet. Foreldrene har bestemte utdanningsensker, som de ikke gir
slipp pa selv om de ser at barna ikke kan innfri enskene. Zahra velger 4 imo-
tekomme morens ensker sa langt det er mulig. Ranbir velger derimot 4 sette
sine egne onsker forst, og han trosser dermed sine foreldre. Grunnen til at dette
er lettere for Ranbir, kan skyldes flere ting, men ser forst og fremst ut til a
kunne knyttes til foreldrenes passive holdning. Til tross for at de har hatt haye
forventninger, har de ikke fulgt opp med engasjement og involvering. Hos
Zahra har derimot utdanningsvalget vaert noe hun og foreldrene har brukt mye
tid pa 4 diskutere. I tillegg er det slik at Zahra er den eneste jenta i sin genera-
sjon som tar utdanning. Kusinene hennes sluttet etter ungdomsskolen og er na
gift. Hun forteller at det at hun har fatt lov til 4 ta videregdende, skaper ekstra
press pd at hun ma gjere det godt og fortsette med hoyere utdanning. Zahras
utdanningsvalg feles derfor mer som plikt enn som et selvstendig valg. I Ran-
birs tilfelle ser vi at foreldrenes manglende engasjement gjor at han lettere kan
vektlegge egne onsker, og sammenliknet med Zahra reduseres derfor ulempene
forbundet med en manglende gjensidighet i relasjonen til foreldrene.

De unges utdanningsvalg
kan belyses ved hjelp av fire dimensjoner

I denne artikkelen har jeg sett pa ulike aspekter ved overferingen av foreldre-
nes utdanningsensker: takknemlighetspraksis, betydningen av de unges utdan-
ning for familiens status, normativ identitet og internalisering av foreldrenes
utdanningspreferanser. Dette betyr imidlertid ikke at de unges valg er «ufrie»,
eller at ungdommene ikke er handlekraftige og rasjonelle i sine utdannings-
valg. De unges prestasjoner og vurderinger knyttet til framtidige goder er blant
annet av betydning for det utdanningsvalget de tar. De tar selv sitt utdannings-
valg, men foreldrenes meninger utgjor et svert viktig premiss i dette valget.

Gjennom de fire historiene ser vi at foreldre som balanserer krav med
kompromisser, og som stetter barnas ensker, er fordelaktig for skolemessig
suksess. De unge som har internalisert foreldrenes verdier, og som velger i
trad med foreldrenes ensker ut fra valg og ikke ut fra plikt, ser ogsa ut til &
klare seg godt i utdanningssystemet.
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Det bildet jeg har tegnet av relasjonen mellom de unge jeg har snakket
med, og deres foreldre, har antakelig en del likhetstrekk med relasjonen
unge med norsk bakgrunn har til sine foreldre. Slik jeg forstar det, er det
likevel viktige forskjeller som gjor at teorier som er velegnet til & forklare
utdanningsforskjeller blant unge voksne med norsk bakgrunn, ikke er like
fruktbare overfor unge voksne med innvandrerbakgrunn. Teorien om rela-
tiv risikoaversjon vektlegger at unge i sitt utdanningsvalg foretar rasjonelle
valg der de vurderer seg selv og sin framtidige sosiale posisjon opp mot for-
eldrenes sosiale posisjon. I denne teorien, men ogsa i andre teorier som vekt-
legger sosial bakgrunn, er det den sosiale posisjonen i den norske lagdelin-
gen som er av betydning. Slik de unge jeg har snakket med, beskriver det, ser
det ogsa ut til & veere viktig a se pa relasjonene innad i ulike etniske nettverk
og den sosiale lagdelingen som finnes her. Betydningen av de unges utdan-
ning for foreldrenes anerkjennelse i deres indiske eller pakistanske nettverk
er et viktig premiss i de unges utdanningsvurderinger.

I tillegg er det sentralt & ta hensyn til selve migrasjonsprosessen og hva
denne kan fore til. Migrasjonen har kostet mye for foreldrene, og det er der-
for viktig at barna benytter seg av de mulighetene de har fatt. Dette tydelig-
gjores i takknemlighetspraksisen flere av de unge har internalisert. I interna-
sjonal migrasjonsforskning knyttes foreldres hoye utdanningsforventninger
gjerne til at migrasjonen kan ses som del av et mobilitetsprosjekt for hele
familien (Heath mfl. 2008). Beretningene til de unge voksne jeg har snakket
med, viser at den sosiale lagdelingen i familiens etniske nettverk og den status
de unges utdanning kan gi familien i dette nettverket, er vel sd viktige arsaker
til forventningene foreldrene har. Archer og Francis (2006) viser liknende
funn blant britiskfedte kinesere. Konkurransen som eksisterer mellom de
kinesiske familiene nar det gjelder barnas skoleprestasjoner og utdannings-
oppnaelse, fungerer som en motivasjonskilde for sosial mobilitet.

De unges klasseposisjon, deres posisjon i det norske samfunn som en
synlig minoritet, familiens migrasjonshistorie og familiens sosiale posisjon i
deres etniske nettverk ser ut til 4 vaere relevante dimensjoner for 4 forsta de
unges vurderinger rundt utdanning og deres faktiske utdanningsvalg. Til
sammen kan disse fire dimensjonene, der bade rasjonelle vurderinger og
kulturelle praksiser inngar, vaere bakgrunnen for det «drivet» Lauglo (2000)
finner hos det han betegner som innvandrerungdom fra utviklingsland, og
den relativt hoye rekrutteringen til profesjonsstudier og sivilingeniorstudier
som Dzhlen (2000) viser til. I framtidig forskning vil det veere interessant a
se nermere pa disse fire dimensjonene, ulike aspekter innenfor de fire
dimensjonene og deres forklaringsrelevans i forhold til hverandre.
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Noter

1. Takk til Havard Helland, Katrine Fangen, Silje B. Fekjer, Kjersti Leirvik samt to ano-
nyme fagfeller og redaksjonen i TfU for nyttige kommentarer og innspill til denne artik-
kelen.
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My Mother’s Wishes: Education, Gratitude
and Prestige Among Youth of Pakistani and Indian Origin

Why is it important to fulfil parents’ educational expectations and how do
parents influence their children’s decision making? Based on qualitative in-
depth interviews among youths of Pakistani and Indian origin, I find that the
youths’ education is important to the family’s reputation within their ethnic
network. Several of the young adults see their education as a token of appre-
ciation towards their parents, although not all of them hold this view. For
most of these youths, their parents’ strong educational ambition is beneficial
for school adaptation. Drawing on previous research and this data material,
I conclude that four aspects are of importance when looking at educational
choices among immigrant youths: the youths’ socioeconomic position in
Norwegian society, their minority position in the Norwegian society, the
family’s migration history and their position in an ethnic network.



