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Syftet med artikeln dr att undersoka hur begreppsparet teori-

praktik har anvints och fordndrats i texter relaterade till skolimnet %}
slojd i Sverige fran slutet av 1800-talet till 2000-talet. Artikeln |

utgar fran Reinhart Kosellecks (2002, 2004a, 2004b) begrepps- TECHNE
historiska teori om synkron och diakron tid, med tillhorande be- SERIES
grepp. Koselleck beskriver hur begrepp fordindras over tid inom

semantiska fdlt i historisk kontext. Analysen omfattar texter frdan Techne Series 32(1),
fyra identifierande semantiska fdlt: 1) historiskt betydelsefulla 2025

initiativtagare inom skoldmnet slojd i Sverige, 2) historiskt betydel-
sefulla internationella inspiratorer, 3) samtida nationella inspira-
torer inom filosofi och pedagogik och 4) samtida aktorer inom Correspondence:
slojdpedagogisk forskning i Sverige. Resultatet visar att begrepps-
paret i den tidiga utformningen av slojddmnet anvdndes indirekt,
genom begrepp som fortydligar kroppsliga och kognitiva erfaren- | \os-11doi.org/10.7577/Te
heter. I samtida forskning framtrider bdde en forstdelse av be- chneA.6242
greppsparet som integrerade kunskapsformer och en kvarvarande
distinktion, ddr teori forknippas med dokumentation och praktik
med gorande. Denna dubbelhet speglar hur historiskt etablerade kunskapshierarkier fortsdtt-
ningsvis paverkar dmnets positionering.
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Inledning

Historiskt sett har en utbredd uppfattning varit att amnet sl6jd huvudsakligen bestéar av sa kallad
praktisk kunskap. Hartman (1993) har visat att denna uppfattning har varit dominerande bade 1
det svenska samhéllet och inom skolans undervisning och kan ses som en pagaende kamp
géllande distinktionen mellan sé kallade teoretiska och praktiska &mnen i skolans undervisning
(jfr aven Borg, 1995; Johansson, 1987). Exempelvis skriver Hallonsten (2011) 1 tidningen Vi
Ldrare att de ’teoretiska dmnena’ ges en allt storre plats av den totala undervisningstiden i
grundskolan, samtidigt som de ’teoretiska inslagen’ 6kar inom de praktisk-estetiska &mnena.
Hon lyfter fram ldrares kritik mot att denna utveckling haller pa att teoretisera de praktisk-
estetiska dmnena, vilket enligt dem riskerar att fordndra dessa @mnens kreativa och ’praktiska
innehall’. Alexandersson (2007) och Sidljo (2021) ifragasdtter dock om det finns en tydlig
distinktion mellan teoretiska och praktiska &mnen i skolans undervisning. De menar att denna
distinktion 4r en social konstruktion som formats dver tid och att den inte speglar ndgon naturlig
skillnad 1 kunskapsinnehdll, utan snarare &r ett resultat av historiska och kulturella faktorer. De
fortydligar att dessa olika former av kunskap véxelverkar och dr Omsesidigt beroende av
varandra.
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Mot denna bakgrund ar syftet med artikeln att undersdka hur begreppsparet teori-praktik har
anvénts och fordndrats i ett urval texter relaterade till slojddmnet 1 Sverige, fran slutet av 1800-
talet till 2000-talet. Med fo6ljande forskningsfrdgor: 1) Hur anvinds begreppsparet teori-
praktik i olika kontexter? Hur fordndras inneborden av begreppsparet teori-praktik 6ver tid?
Detta dr av vikt eftersom distinktionen mellan begreppsparet fortsatt praglar diskussioner om
amnets innehdll och status, dven efter tidigare forsok att dverbrygga denna klyfta. For att forsta
hur begreppsparet har anvints och foréndrats i &mnets kontext dr det relevant att forst belysa
dess filosofiska och historiska rotter i den viasterldndska kunskapstraditionen.

Den vasterlandska kunskapssynen

Enligt Ramirez” (1995) kan begreppsparet sparas till Aristoteles tre kunskapsformer: episteme,
techne och fronmesis. Episteme ar vetenskaplig forstaelse, grundad i teoretisk aktivitet (theoria).
Techne utvecklas genom poesis — det praktiska gérandet, medan fronesis framtréder ur praxis,
det vill sdga handling som leder till insikt och omddme genom erfarenhet. Ramirez” uttolkning-
ar av Aristoteles tre kunskapsformer har anvints av ett fatal forskare, daribland Mikela (2007)
inom sldjdpedagogisk forskning. Han beskriver techne som kreativ, erfarenhetsbaserad for-
maga, fronesis som etiskt omdome i handling, och episteme som rationell, evidensbaserad kun-
skap. Mikeld framhaller att dessa former samverkar och bor ses som vixelverkande. Saugstad
(2002) anvinder Aristoteles begrepp annorlunda. Hon utgar fran begreppet konvention for att
kritisera en hierarkisk syn pa begreppsparet. Genom att dekonstruera distinktionen visar hon att
praktisk kunskap inte ar tom, utan bygger pa bade teoretisk och praktisk forstaelse. Hon menar
att dessa kunskapsformer &r kvalitativt olika men dmsesidigt beroende. Sammanfattningsvis
visar forskarna att de tre kunskapsformerna inte ar distanserade eller hierarkiskt ordnade, utan
sammanflétade.

Kosellecks begreppshistoriska teori

Artikeln utgér ifran Reinhart Kosellecks (1923-2006) begreppshistoriska teori for att undersoka hur
begreppsparet har anvénts och fordndrats Gver tid 1 skoldmnet slojd 1 Sverige. Begreppshistorisk
teori kan ses som en tidens arkeologi med metaforen “att forskaren graver fran ett begreppsligt
tidskikt till ndsta” (Koselleck, 20044, s.9). For att skapa forstaelse for hur begrepp uttrycks, anvinds
och fordndras over tid, menar Koselleck att forskaren bor undersdka det semantiska féltet kring
begreppet. Ett semantiskt filt omfattar de olika betydelser och associationer ett begrepp kan ha 1
olika historiska och sociala kontexter. Genom att undersoka ett begrepp i dess spréakliga och sociala
kontext, kan forskaren fi en forstéelse for hur begreppet forandras 6ver tid. Koselleck fortydligar
att begrepp ar mangtydiga och att deras betydelse kan variera beroende pa bade anvéndning och
kontext. Enligt Koselleck omfattar begrepp tre temporala nivéer: forfluten tid, nutid och framtid,
vilka han definierar som 1) traditionella begrepp vars betydelse till vissa delar bevarats genom
historien men har behéllit sin empiriska giltighet, 2) begrepp vars innehéll forandras sa radikalt att
begreppet enbart finns kvar som ett skal och ar knappt jaimforbart 6ver tid och 3) nybildade begrepp
som forsoker finga nya sociala och politiska forhéllanden.

Ett exempel pa hur von Bromssen (2003) anvénder de tre temporala nivaerna aterfinns i hennes
analys av religionsdmnets pedagogik, dar hon utgér fran Gallies begrepp: religion, sekularise-
ring och identitet. Dessa fungerar som exempel pé traditionella begrepp som har behéllit sina
sprékliga skal, men vars innehall har fordndrats over tid. Hon visar hur begrepp som religion
och sekularisering har omformats genom definitioner och maktkamper, trots att deras sprékliga
uttryck bestar. Vidare identifierar von Bromssen nybildade begrepp, sasom globalisering och
transnationalitet, som har fordndrats for att beskriva samtida sociopolitiska forhdllanden. Det
analytiska forhéllningssittet med de tre temporala nivderna kommer dven att anvéndas i denna
artikels analys.
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Synkron och diakron tid

I Kosellecks (2002) begreppshistoriska teori dr begreppen synkron och diakron tid visentliga.
Synkron tid innebédr att forskaren analyserar begrepp i forhédllande till andra begrepp som
anvinds samtidigt, for att undersoka hur begreppen glider, forskjuts eller 6verlappar dver tid.
Glidning innebir att begrepp behaller sin sprikliga form men fordndras i betydelse dver tid.
Forskjutning innebér att begrepp forflyttas inom eller mellan semantiska fiélt, vilket kan leda
till att begreppet ges en ny betydelse. Overlappning, att begrepp samexisterar dver tid och kan
ha olika eller till och med motsatta betydelser beroende pa kontext. For att etablera en grund
for anvindningen av Kosellecks begrepp i denna artikel, refereras hér till tre andra forskares
anvindning av begreppen: glidning, forskjutning och éverlappning. Jordheim (2015) anvander
begreppet ’civilisation’, for att visa hur det glider fran en strikt samhéllsdefinition till en bredare
och mer vetenskapligt influerad betydelse, samtidigt som det forskjuts fran att fortydliga
mansklig utveckling och bildning till att 1 stillet fokusera pa evolution och biologisk
differentiering. Téngerstad (2014) undersoker begreppet ’bildning’, och ser det som att be-
greppet glider fran att associeras med inbildning till inbillning. Inbildning handlar om
forestédllningar som formas genom inldrning, men som inte alltid stimmer 6verens med objektiv
verklighet. Inbillning, & andra sidan, refererar till en forestéllning som &r orealistisk och inte
overensstimmer med verkligheten. Enligt Tdngerstad kan detta forstas som en forskjutning mot
en mer kritisk reflektion av begreppet. Bashkin (2015) visar att idéer om ’identitet’, och
“historia’, dverlappar mellan arabiska, islamiska och visterlandska perspektiv, vilket paverkar
hur kultur och relationer forstas over tid. Sammantaget kan deras exempel forstas som att ndr
begrepp glider, sker dven forskjutning 1 forstaelse av begreppet, och dverlappning betyder att
begrepp kan samexistera over tid och ha olika eller motsatta betydelser beroende pé semantiska
falt. Det som synliggdrs i1 dessa tre forskare anvéndning av glidning, forskjutning och over-
lappning kommer &ven att anvidndas 1 denna artikels analys.

Diakron tid handlar om att forstd fordndringar som visar hur historiska begrepp forandras dver
tid. Tillsammans med tidigare nimnda tre temporala nivaer utgoér diakron tid en analytisk
struktur som fordjupar forstaelsen av begreppens historiska dynamik. Genom att rikta fokus
mot fordndring snarare dn samtidiga skeenden bidrar diakron tid, i samspel med de tre
temporala nivéer, till en nyanserad bild av historiska processer. Kosellecks begreppshistoriska
teori utgar inte enbart fran en strikt distinktion mellan synkron och diakron tid. Den inkluderar
aven det han kallar ”samtidighet av det osamtidiga” (Koselleck, 2004b, s. 79-80), vilket innebér
att begreppshistoria inte bara analyserar idéer inom samma tidsperiod, utan ocksa hur tanke-
ménster fran olika tidslager samexisterar och paverkar var samtid. Aven om vissa begrepp kan
framsta som foraldrade, fortsitter de att forma var forstaelse och kultur. Genom diakron tid och
de tre temporala nivderna tydliggérs hur begreppshistorisk analys kan synliggéra bade
fordndring 1 begreppens betydelse.

Kosellecks teori anvinds for att analysera textmaterialet som ligger till grund for artikeln. For
att klargora analysens begreppsliga utgdngspunkter presenteras en dversikt over synkron och
diakron tid.

Synkron tid

¢ Glidning: begrepp behaller sin sprakliga form men fordndras 1 betydelse over tid.

e Forskjutning: begrepp forflyttas inom eller mellan olika semantiska falt och far en ny
innebdrd Over tid.

e Overlappning: begrepp samexisterar och kan ha olika eller motsatta betydelser
beroende pé kontext.

75
Techne Series: 32(1), 2025 73-88



Anvéndning och fordndring av begreppsparet teori-praktik i svensk sléjdpedagogisk forskning

Diakron tid:

e Temporal niva - traditionella begrepp, vars betydelse till vissa delar bevarats genom
historien, och som har behallit sin empiriska giltighet.

e Temporal niva - begreppsinnehall forédndras sa radikalt att begreppet enbart finns kvar
som ett skal och knappt &r jaimforbart dver tid.

e Temporal niva - nybildade begrepp forsoker fanga nya sociala och politiska
forhallanden.

I analysen anvinds forst synkron tid, med begreppen glidning, férskjutning och éverlappning.
Diérefter anvédnds diakron tid, med de tre temporala nivderna som verktyg for att undersoka
begreppens fordndring over tid.

Begreppshistorisk teori i tidigare forskning

Fé studier inom pedagogik utgér ifran Kosellecks begreppshistoriska teori, och inga har gjorts
inom sldjdpedagogisk forskning, baserat pd de sokningar som genomfdrdes i de svenska
databaserna Libris och Swepub mellan september 2022 och januari 2025. De sokord som
anvindes var Koselleck med relevant booleska operatorer och” med disciplinerna: pedagogik,
historiedidaktik, historiska studier, de sistndmnda for att Koselleck var historiker. Initialt
exkluderades begreppshistorisk teori dé det inte gav nagra traffar med sdkorden. Det resulterade
1 14 tréffar, utifran artikelns syfte bedomdes fyra studier vara av relevans: tva inom pedagogik,
en inom historiska studier och en inom historiedidaktik.

Inom pedagogik anvidnder von Bromssen (2003) och Bergh (2010) Kosellecks begrepp
erfarenhetshorisont och forvintningshorisont. von Bromssen undersoker elevers konstruktio-
ner av religion i en multietnisk miljé och belyser omtolkningen av sekularisering, religion,
kultur och identitet i nya sociala och politiska sammanhang. Bergh anvinder ocksd dessa
begrepp frén Koselleck for att analysera spanningarna mellan mél, virden och politisk retorik
inom svensk utbildning samt hur politiska och strukturella fordndringar paverkar kvalitets-
begreppet utbildningen genom att undersdka hur dessa fordndringar pdverkar forvéntningarna
pé utbildningens innehall och resultat. Isberg (2023) undersoker, inom historiska studier, hur
paleoklimatologi och klimatproxyrekord har format manniskans forstaelse av tid och miljo,
sdrskilt 1 relation till antropocen. Genom att ocksa anvinda Kosellecks begrepp erfarenhets-
horisont och forvéintningshorisont, belyser han hur ménniskan tolkar historiska processer och
forindringar over tid. Akerstrom (2010) belyser bildningsbegreppet i historiedidaktik, kopplat
till Kosellecks idéer om begrepp som nycklar till historisk forstaelse. Han ifrdgasitter
skillnaden mellan begrepp och ord och argumenterar for att begreppen kan fordndras beroende
pa historisk kontext. Dessutom lyfter han fram bildningens emancipatoriska kraft, dess formaga
att frigora individen genom kritiskt tinkande och historisk medvetenhet.

Utover dessa identifierades Braenne (2009), som utgér fran begreppen synkron och diakron tid
inom skoldmnet kunst og hdandverk (motsvarande de svenska skoldmnena sl6jd och bild) i norsk
grundskola. Hon utgar dock inte fran Kosellecks teori utan anvinder Faircloughs (2006)
diskursanalys. Hennes fokus ligger pa hur diskursiv praxis forstas i nuet och éver tid, samt hur
kvalitetshorisonter och trosuppfattningar paverkar beddmningspraktiker. I studien undersoks
hur studenter och ldrare vérderar skapande processer, samt den ambivalens som kan uppsta
mellan intentioner och praxis. Resultaten visar att det finns beréringspunkter mellan diskurs-
teori och begreppshistorisk teori, sdrskilt i hur bada perspektiven tydliggor att begrepp och
varderingar foréndras over tid.
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Sammanfattningsvis kan det tolkas som att Kosellecks begreppshistoriska teori anvinds som ett
verktyg for att forstd hur begrepp fordndrats over tid inom disciplinerna pedagogik, historie-
didaktik och historiska studier. I denna artikel anvdnds andra begrepp 4n forskarnas, men deras
texter visar pa olika ingangar att analysera begrepp Over tid.

Initiativtagare, inspiratorer och aktorer

I artikeln analyseras textmaterial som har valts ut genom ett strukturerat urval, baserat pa
Kosellecks begrepp om semantiska falt som beskriver hur begrepp anvénds och fordandras over
tid. Forfattarna bendmns som initiativtagare, inspiratorer eller aktorer beroende pa deras roll i
denna fordndring. Artikeln belyser skoldmnet slojd i Sverige ur bdde ett historiskt och ett
samtida kontext. Detta utgdr grunden for de tva forsta semantiska félten: historiskt betydelse-
fulla initiativtagare inom skoldmnet slojd i Sverige och samtida aktérer inom slojdpedagogisk
forskning i Sverige. For att ticka det identifierade glappet mellan de tva forsta semantiska falten
valdes ytterligare tva: historiskt betydelsefulla internationella inspiratérer och samtida
nationella inspiratorer inom filosofi och pedagogik. De fyra semantiska félten: 1) historiskt
betydelsefulla initiativtagare inom skoldmnet slojd i Sverige, 2) historiskt betydelsefulla inter-
nationella inspiratérer, 3) samtida nationella inspiratorer inom filosofi och pedagogi och 4)
samtida aktorer inom slojdpedagogisk forskning i Sverige. Dessa fyra semantiska falt presente-
ras i en linjdr, kronologisk tidslinje for att skapa struktur i analysen.

Det forsta semantiska faltet omfattar initiativtagare till skoldmnet sl6jd i Sverige: Otto Salomon
(1849-1907), Hulda Lundin (1847-1921), Maria Nordenfelt (1860—1941) och Carl Malmsten
(1888-1972). Deras argument ger inblick i sléjdens ursprungliga mal och metoder. Aven om
begreppsparet inte uttrycks explicit, framtridder det indirekt genom formuleringar som skérpa
tanke, kroppens betydelse samt dvning av 6ga och hand. De valda bockerna ar: 1) Handbok i
snickerislojd (Salomon, 1872), 2) Citat av Lundin (1887) ur Verdandi: Tidskrift for ungdomens
mdlsmdn och vinner (1887), 3) Handledning i handarbete (Nordenfelt) och 4) Om svensk
karaktdr inom konstkulturen (Malmsten, 1916).

Det andra semantiska filtet ror de internationella inspiratorerna Michael Polanyi (1891-1976)
och Donald Schon (1930-1970), dir Schon byggde vidare pd Polanyis begrepp. Polanyis arbete
lyfts fram for att ge bakgrund till Schons vidareutveckling av begreppsparet. Utifran att Schon
har haft storre betydelse inom slojdpedagogisk forskning, och Polanyi behandlas déarfor i
relation till Schon. De valda bockerna dr: The Tacit Dimension (Polanyi, 1966) och The
Reflective Practitioner (Schon, 1983).

Det tredje semantiska faltet: samtida nationella inspiratdrer inom filosofi och pedagogik,
belyser hur Schons begrepp anvénds och fordndras pa olika sétt av Bengt Molander (1950-) och
Ingrid Carlgren (1948-), som bada haft en betydande roll i svensk sldjdpedagogisk forskning.
De valda bockerna dr: Kunskap i handling (Molander, 1996) (Den text av Molander det
relateras inom slojdpedagogisk forskning dr en utgava av boken “Kunskap i handling” frén
1996, dérfor analyseras den utgdvan i denna artikel'). och kunskapskulturer och undervisnings-
praktiker (Carlgren, 2015).

Det fjarde och sista semantiska féltet inom samtida aktorer inom sldjdpedagogisk forskning 1
Sverige, omfattar avhandlingarna av Kajsa Borg (1943-), Slojddmnet: intryck—uttryck—avtryck
(2001), Marléne Johansson (1953-), Slojdpraktik i skolan — Hand, tanke, kommunikation och
andra medierande redskap (2002), och Asa Jeansson (1966-), Vad, hur och varfor i
slojddamnet: textilldrares uppfattningar om innehdll och undervisning i relation till kursplanen
(2017). I deras avhandlingar anvénds inspiratdrerna fran andra och tredje semantiska filtet, och
begreppsparet behandlas mer ingdende 1 dessa avhandlingar &n i deras senare texter. Trots att
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Vygotsky och Siljo refereras inom sldjdpedagogisk forskning, sdrskilt i relation till 1drande-
processer inom dmnet slojd och samspelet mellan immateriell och materiella, dr deras teorier
inte relevanta for denna artikel, d syftet inte ar att undersoka dessa aspekter.

Kvalitativ textanalys

I artikeln anvénds begreppshistorisk teori i kombination med kvalitativ textanalys for att
undersoka hur begreppsparet teori-praktik har anvénts och forandrats ver tid. Analysen foljer
Widens (2019) modell med fyra systematiska steg, utifrdn det urval som har beskrivits.

e Steg 1: Identifiera analysens problem: For att avgrénsa analysen och tydliggdra dess
fokus utformade tva analysfragor:1) Hur anvinds begreppsparet teori-praktik inom
respektive semantiska fdlt?2) Hur fordndras begreppsparet teori-praktik over tid inom
de fyra semantiska filten Dessa fragor ligger till grund for den textanalys som f6ljer,
dér bade synkron och diakron tid anvénds.

e Steg 2: Vilja texter som ska analyseras: Analysen utgér ifran det tidigare beskrivna
textmaterialet.

e Steg 3: Skapa analytiska teman: Genom fordjupad ldsning identifierades hur
initiativtagarna, inspiratérerna och aktdrerna anvinde begreppsparet teori-praktik.

e Steg 4: Att gora en detaljerad analys: I aktorernas avhandlingar valdes de mest
frekvent forekommande forskarna: Schon, Molander, Carlgren ut for vidare analys.
Deras texter ldstes for att undersdka hur de argumenterade for begreppsparet. Det
visade sig att &ven Molander och Carlgren hianvisade till Schons begrepp, vilket
synliggjorde samband mellan deras respektive perspektiv. Detta 1ag till grund for det
andra och tredje semantiska falten.

Begreppsparets anvindning och forindring over tid

Textanalysen omfattar fyra semantiska falt, dér det forsta och fjarde behandlas mer ingédende
eftersom de relaterar direkt till skoldmnet slojd 1 Sverige. Efter varje semantiskt félt foljer en
sammanfattande analys utifran Kosellecks begrepp: synkron tid, med fokus pa glidning, {or-
skjutning och &verlappning (se s. 75), kopplat till analysfragan: Hur anvinds begreppsparet
teori-praktik inom respektive semantiskt filt? Darefter anvénds diakron tid med tre temporala
nivaer (se s. 76) med foljande analysfraga: Hur fordndras begreppsparet teori-praktik over tid
inom de fyra semantiska filten? For att sétta vart och ett av de hédr semantiska félten 1 ett
sammanhang ges forst en inledande beskrivning av tidsperioden.

Forsta semantiska filtet: historiskt betydelsefulla initiativtagare inom skoldmnet slojd i
Sverige

Under 1800— och 1900-talens tid av industrialisering och urbanisering omformades synen pé
undervisning. Betoningen skiftade fran passivt kunskapsmottagande till att elever aktivt skulle
uttrycka idéer genom tal, skrift och arbete. Hartman skriver att det som benidmndes som arbets-
skolans funktion var att eleverna skulle ”’ldra genom att gora, det var handens arbete, det var
den andliga brottningen med problem. Det var skolan som ett laboratorium och inte som ett
auditorium” (Hartman, 1993, s. 69). Under 1920-talet blev reformpedagogiken central och pa-
verkade dven Sverige, ddr experimentellt och kreativt ldrande ersatte traditionella under-
visningsmetoder. Dessa nya idéer stod i kontrast till de tidigare undervisningsmodellerna, som
praglades av en teoretisk forstielse av ldrande som en process av kunskapsoverforing fran larare
till elev, ddr memorering och disciplin prioriterades framfor elevaktivitet och kreativitet.
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I denna omformade pedagogiska kontext grundande Salomon (1872) Néés-seminariet och
utformade Néés-systemet, en metod for undervisning i traslojd. Nads-systemet omfattade tva
centrala mal: ett pedagogiskt och ett praktiskt. Den pedagogiska sl6jden inriktade sig pé eleven
som individ och syftade till att utveckla formagor som koncentration, noggrannhet och
problemldsning, snarare dn att enbart tillverka fysiska slojdobjekt. Eleven skulle vara aktiv och
engagerad med bade hand, ande och tanke. I det praktiska var utgdngspunkten att eleverna
skulle utveckla tekniska fardigheter genom att arbeta med material och verktyg. Salomon
understrok dock att de tvd begreppen — pedagogiskt och praktiskt — inte skulle stdllas mot
varandra, dven om detta kunde ske. Enligt honom maste det pedagogiska ocksa vara det mest
praktiska och tvédrtom, vilket han uttryckte pa foljande sétt:

Lust till och aktning for kroppsligt arbete, vana vid sjélvstindighet, vid ordning, noggrannhet och
uppmaérksamhet och flit, vidare stirkandet af de fysiska krafterna samt utvecklandet af 6gat till att kunna
uppfatta och af handen till att kunna utféra (Salomon, 1872, s. 2).

Detta kan forstds som att Salomon, med sin formulering, lyfter fram det praktiska arbetet som
en fostrande process dar kroppslig aktivitet, disciplin och vana vixelverkar med uppmaérksam-
het, noggrannhet och flit. Samtidigt framtrader en forstéelse for hur 6ga och hand utvecklas 1
vixelverkan, vilket antyder en balans mellan fysisk handling och kognitiv bearbetning.

For handarbetsundervisning pa det textila omradet grundade Lundin den forsta formella
lararutbildningen i Sverige ar 1882 och utformade Stockholmsmodellen, vars namn baserades
pa hennes verksamhet i staden — dven kallad den Lundinska modellen (Trotzig, 1997). I den
beskrevs handarbetsundervisningen bade som ett medel for formell bildning och en praktisk
uppgift. Eleverna skulle 6va bade hand och 6ga, skirpa sin tankeformaga, starka ordningssinne
och utveckla noggrannhet (Lundin, 1924). De forviantades dven reflektera dver sitt arbete,
exempelvis genom att berdkna materialatgdng och anvinda tidigare erfarenheter, vilket Lundin
argumenterade for pa foljande sétt:

Handarbetsundervisningen har, s& vil som all annan undervisning, ocksa en moralisk ock intellektuell sida.
Det ér ej blott fingrarna som skola uppovas, utan ocksé forstandet ock omdémet om hvad som ar vésentligt
eller ovisentligt, nyttigt eller onyttigt, vackert eller fult. Detta dr den svéraste sidan av hela undervisningen,
ock kanske den minst tacksamma (Lundin, 1887, s.169).

Det kan forstas som att Lundin lyfter fram att handarbetsundervisningen rymmer bade praktiska
och kognitiva dimensioner. Genom det kroppsliga arbetet tridnas fingrarnas fardighet, vilket
utgor en grund for en undervisning som ocksa syftade till att utveckla forméigan att bedéma vad
som dr vésentligt, nyttigt och funktionellt. P4 sa vis kan en véxelverkan mellan fysisk fardighet
och tankemdssig utveckling urskiljas.

Ar 1907 grundade Nordenfelt ett handarbetsseminarium i Géteborg och kallade undervisningen
Goteborgsmodellen, som utgick fran bade ett utilitaristiskt och ett estetiskt synsdtt. Hon tog
initialt intryck av Lundins Stockholmsmodell, men distanserade sig senare fran den. I stillet
argumenterade hon for att handarbetsundervisningen skulle bygga pd experimenterande och
kreativitet, i linje med reformpedagogikens principer. Det utilitaristiska perspektivet fortydliga-
de konkreta fardigheter med praktisk nytta i vardagen, medan det estetiska lyfte fram kreativitet
och uttryck. Eleverna uppmuntrades att arbeta med olika material, farger och monster for att
utforska sin skapande forméga och utveckla estetiskt tilltalande objekt. Hon uttryckte detta pa
foljande sétt:

Handarbetsundervisningen delas ofta upp efter tva principer, en dér de utilitaristiska synpunkterna gora sig
mest géllande och en, dér de estetiska fa i rikare matt spela in. Till den forra hdnforas vanligen klddedraktens
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tillskdrning och forfardigande, till den senare sldjdandet av hemmets textilier med dértill hdrande 6vningar
i monsterkomposition och fargstillning. (Nordenfelt, 1919, s. 9)

Nordenfelt synliggdér hur handarbetsundervisningen rymmer bade teknisk fardighet och este-
tiskt gestaltande, dir nytta och kreativitet forenas i ett samspel mellan handens arbete och
reflekterande formgivning.

Malmsten grundade Olofskolan ar 1929, med tréslojd som en central inriktning. Han ansag att
slojddmnet skulle genomsyra den allminbildande skolan och menade att slojden, genom att
utveckla elevens hand, ande och hjérna under tillverkningsprocessen, skulle fungera som en
lank mellan olika kunskapsomraden. Malmsten lade sérskilt vikt pa formsinnet for elevens
utveckling och argumenterade for att &mnet skulle ge eleven mojlighet att skapa med hdnderna.
Enligt honom fridmjade detta bade den personliga utvecklingen och de intellektuella formagor-
na: “frimja fostran av formsinnet genom fritt skapande, dar barnen ges mojlighet att experimen-
tera utan krav pd att efterlikna en specifik forebild” (Malmsten, 1949, s. 14—15). Detta kan ses
som en pedagogisk héllning dir barns formsinne utvecklas genom fritt skapande och
experimenterande, utan krav pa imitation.

Glidning-forskjutning-overlappning

I det forsta semantiska faltet visar analysen hur begreppsparet anvénds i forstaelsen av praktisk
kunskap, bdde utifran ett samhéllsperspektiv och 1 initiativtagarnas syn pé skoldmnet sl6jd. Ur
ett samhillsperspektiv sker en glidning dér teoretisk kunskap i undervisningen far sta tillbaka
for praktisk kunskap, vilket markerar en omvérderad prioritering i utbildningsdiskursen. Hos
initiativtagarna sker en forskjutning 1 forstielsen av praktisk kunskap. Deras sitt att argumen-
tera for kunnande utgér fran kroppsliga erfarenheter, men 6ppnar samtidigt for att vixelverkan
med kognitiva processer, omdome och estetisk kanslighet. Genom detta sprakbruk framtrader
en mer sammansatt kunskapssyn, dir praktisk kunskap inte lingre begrénsas till det manuella
eller tekniska, utan innefattar intellektuella och sinnliga dimensioner. Initiativtagarnas argu-
ment uttrycker ddrmed en omformulerad forstéelse av begreppsparet, frén att vara separata och
hierarkiska till att vara sammanfldtade och dmsesidigt beroende. Denna &verlappning mellan
samhdllsperspektivet och initiativtagarnas syn blir en del av undervisningen i s16jd, dar praktisk
kunskap lyfts fram som en vig till bade kognitiv och personlig utveckling. Detta pekar mot en
kunskapssyn dir begreppsparet inte framstdr som motsatser utan som integrerade delar av en
dynamisk tillverkningsprocess. Det synliggors hur tillverkningsprocessen sker genom véxel-
verkan mellan kognitiv, kroppslig, handling, reflektion och erfarenhet.

Andra semantiska filtet: historiskt betydelsefulla internationella inspiratorer

I det andra semantiska féltet valdes texter av Polanyi (1966), som var verksam inom filosofi
och vetenskapssociologi, samt Schon (1983), som verkade inom filosofi och organisationsteori.
De har bada undersokt begreppsparets innebord och menade att ytterligare begrepp behdvdes
for att fullt ut forstd det. Polanyi utvecklade bland annat begreppet tacit knowledge (tyst
kunskap) och tacit knowing (tyst vetande), med idén att ménniskor vet mer dn vad de kan ut-
trycka med ord. Tyst kunskap syftar pa den kunskap som &r svér att beskriva verbalt, medan
tyst vetande handlar om den process dér denna kunskap anvénds konkret. Polanyi introducerade
ocksa begreppen distal och proximalt. Proximal hédnvisar till den omedelbara, kroppsliga
erfarenheten som mojliggdr en uppgift. Nédr en person exempelvis slér i en spik med en
hammare, innebér proximal tyst kunskap att man intuitivt kdnner av slagets kraft och vinkeln
pa hammaren. Distal handlar om den abstrakta och teoretiska forstaelsen av processen, som de
fysikaliska principerna bakom slaget. Tyst vetande dr den osynliga och ofta omedvetna process
genom vilken tyst kunskap anvénds, dd individen justerar sin teknik baserat pd omedelbar
feedback.
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Schon bygger vidare pd Polanyis begrepp om tyst kunskap och utvecklar begreppen knowing
in action (kunskap-i-handling), reflection-in-action (reflektion-i-handling) och reflection-on-
action (reflektion-efter-handling). Kunskap-i-handling refererar till den implicita kunskap som
minniskor intuitivt anvinder nir de utfor en handling, ofta utan medveten reflektion.
Reflektion-i-handling beskriver den reflektion som sker samtidigt som en handling utforts,
vilket innebir en pdgdende medvetenhet och anpassning som paverkar situationen. Reflektion-
efter-handling avser den retrospektiva reflektionen som sker efter att handlingen &r slutford, dér
individer analyserar och utvdrderar sina erfarenheter och prestationer. Schon beskrev detta pa
foljande sétt:

...usually, reflection on knowing in action goes together with reflection on the stuff at hand. There is some
puzzling, or troubling, or interesting phenomenon with which the individual is trying to deal. As he tries to
make sense of it, he also reflects on the understandings which have been implicit in his action,
understandings which he surfaces, criticizes, restructures, and embodies in further action” (Schon, 1983, s.
50-51).

Detta kan forstas som en viaxelverkan mellan teoretisk och praktisk kunskap. Teoretisk kunskap
innebér reflektion, analys och kritisk granskning av de forstaelser som ligger till grund for
handlingar. Praktisk kunskap innebér ddremot att agera och anvénda erfarenhetsbaserad forsta-
else 1 konkreta situationer. Det kan ses som att Schon argumenterar for hur dessa tvd kunskaps-
former sammanflétas i en process dir reflektion bidrar till utveckling i handlingen, och dér
handlingen 1 sin tur ger underlag for fortsatt reflektion.

Glidning-forskjutning-overlappning

I det andra semantiska faltet visar analysen hur begreppsparet anvénds hos Polanyi och Schon.
Genom Polanyis introduktion av begreppen tyst kunskap och tyst vetande, vilket kan ses som
en glidning i forstielsen av begreppsparet. Den tysta kunskapen framstir som praktisk, kropps-
lig och situationsbunden — buren av handling och erfarenhet — men bér samtidigt pa en implicit
teoretisk forstaelse. Teori &r explicit och verbal, medan praktisk kunskap ar tyst och
erfarenhetsbaserad. Det kan tolkas som att Polanyi argumenterar for att begreppsparet inte ar
strikt distanserade, utan sammanfldtade i en viaxelverkan dér praktik bar pa teori och teorin
formas av praktisk erfarenhet. Schon vidareutvecklar Polanyis begrepp genom att introducera
reflektion som en central process, vilket kan forstds som en forskjutning i forstaelsen av
begreppsparet. Han fortydligar att tyst kunskap inte bara finns i praktisk handling, utan ocksa
utvecklas genom reflektion-i-handling (justeringar under handling) och reflektion-efter-hand-
ling (analys efterat). Reflektion skapar en vixelverkan mellan begreppsparet, dér de inte ldngre
ar distanserade utan integreras 1 en dynamisk process. Schon forskjuter Polanyis mer statiska
syn till en aktiv forstaelse dar begreppsparet sammanflitas och vixelverkar under processens
géng. Trots skillnader dverlappar Polanyi och Schon 1 sin syn pa begreppsparet — bada ser det
som sammanflétat. Polanyi fokuserar pa tyst, kroppslig praktik med implicit teori, medan Schon
lagger till reflektion for en dynamisk integration. Begreppsparet relateras till hur kunskap och
kunnande fOrstas i relation till arbete. Har framtridder en integrerad forstéelse dér praktiken inte
enbart forhaller sig till teori, utan ocksé bidrar till att forma och utveckla den genom erfarenhet
och reflektion.

Tredje semantiska filtet: samtida nationella inspiratorer inom filosofi och pedagogik

I det tredje semantiska féltet valdes texter av Molander (1996) inom filosofi och Carlgren
(2015) inom pedagogik. Molander utgar frdn Schons begrepp kunskap-i-handling och
reflektion-i-handling, men problematiserar och omformar dessa begrepp. Molander beskriver i,
likhet med Schon, att kunskap-i-handling &r rotad 1 erfarenheter, men menar att begreppet blir
otillrackligt om det inte ocksd rymmer den nyskapande aspekten i1 varje situation. Enligt
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Molander handlar kunskap-i-handling inte enbart om att agera utifran tidigare erfarenheter, utan
dven om att hantera nya och ovéntade situationer genom reflektion och omprévning. Han menar
att Schons definition av reflektion-i-handling, som fortydligar vad som sker i stunden som en
drivande faktor for reflektion, inte fullt ut fingar begreppets komplexitet. Molander argumen-
terar for att reflektion-i-handling kan uppsta dven nér den inte sker i stunden, exempelvis genom
fragor, alternativa handlingar eller nya perspektiv. Reflektion-i-handling innebédr individens
forméga att kontinuerligt ompréva och omforma sitt handlande medan det pagér, vilket bidrar
till att utveckla och anpassa i processen.

Carlgren (2015) beskriver den kunskapsteoretiska praktikvindningen, som ger praktiken fore-
trdde framfor teorin och ser individen som en del av bade omvirlden och den praktiska
verksamheten. Hon hénvisar till Schons kritik av tekniskt rationellt tinkande och hans argument
for en praktisk epistemologi, dvs. att expertkunskap inte handlar om att applicera begreppsparet
teori pa praktik, utan att kunskap &r inbaddad i sjdlva handlingen (kunskap-i-handling), vilket
ofta uttryckts intuitivt och utvecklas genom erfarenhet. Enligt Carlgren ska inte teoretisk och
praktisk kunskap ses som distanserade, utan betraktas som omsesidigt beroende aspekter av
samma kunnande. Hon menar att de teoretiska aspekterna ror véra forestdllningar och
antaganden, medan de praktiska aspekterna handlar om sjdlva gérandet och anvindningen av
dessa forestdllningar i konkreta kontexter.

Glidning-forskjutning-overlappning

I det tredje semantiska féltet visar analysen hur begreppsparet anvéinds hos Molander och
Carlgren. Det kan forstds som en glidning nidr Molander omformulerar Schons begrepp
kunskap-i-handling och reflektion-i-handling. Kunskap-i-handling omformas frén att enbart
handla om erfarenhetsbaserad handling till att ocksd omfatta hantering av nya, ovintade
situationer genom reflektion, vilket kan forstds som en sammanfldtning av begreppsparet under
processen. Detta kan dven forstds som en forskjutning i Molanders definition av reflektion-i-
handling, da han menar att reflektion inte bara sker i stunden utan &ven genom alternativa
handlingar och nya perspektiv, vilket gér processen mer kontinuerlig och langsiktig. Denna
forskjutning kan ses som att begreppsparet vaxelverkar och skapar férdndring, dér utovaren inte
bara anvénder teoretisk kunskap utan ocksd omformas genom reflektion och omprévning. Det
kan forstds som en Overlappning i relation till hur Molander anvinder Schons begrepp. Trots
att Molander breddar och omdefinierar kunskap-i-handling och reflektion-i-handling, kvarstar
den centrala idén om att praktisk kunskap formas genom handling och reflektion. P& sa sitt
samexisterar Schons ursprungliga argument med Molanders utvidgade tolkning.

Carlgren (2015) beskriver den kunskapsteoretiska praktikvdndningen, vilket kan forstds som en
glidning i synen pa kunskap, frén att uppfattas som en overforing av teoretisk kunskap till
praktisk kunskap, till att ses som inbdddad 1 sjdlva handlingen (kunskap-i-handling). Detta kan
tolkas som en omdefiniering i hur kunnande forstds, diar kunskap inte endast betraktas som
nagot som appliceras utifran, utan som nagot som utvecklas genom handling, erfarenhet och
reflektion. Denna glidning med begreppsparet kan tolkas som en forskjutning, dér praktisk
kunskap far en mer central roll, och dér individen ses som en aktiv del av bade omvérlden och
den praktiska verksamheten. Den kunskapsteoretiska praktikvindningen kan ocksa tolkas som
ett synliggérande av vad tidigare initiativtagare och inspiratorer har pekat pa, att begreppsparet
ar omsesidigt beroende i, under och efter tillverkningsprocessen. Detta kan forstds som en
overlappning mellan teoretiska och praktiska kunskapsformer, diar begreppsparet vixelverkar
och sammanflédtas, vilket skapar en helhet ddr kunskap och kunnande bade formas och anvénds.
Begreppet synliggdr hur begreppsparet inte dr distanserade, utan snarare integrerade delar av
en dynamisk process.
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Genom Molander och Carlgren synliggors hur begreppsparet inte bara anviands parallellt, utan
ocksa utvecklas i relation till varandra. I deras resonemang framtrader en rorelse fran dikotomi
till integration, dir begreppsparet framstar som omsesidigt beroende och sammanflétade i en
rorelse mot integrerad kunskap och kunnande.

Fjiarde semantiska filtet: Samtida aktorer inom slojdpedagogisk forskning i Sverige

I det fjarde och sista semantiska faltet har det har géitt mer &n ett sekel sedan skoldmnet slojd
forst infordes 1 undervisningsplanen for folkskolan ar 1842, och over ett halvsekel sedan det
blev obligatoriskt i grundskolans undervisningsplan ar 1955 i Sverige.

Inom detta semantiska fdlt analyseras avhandlingar av Borg (2001), Johansson (2002) och
Jeansson (2017). Med dessa historiska perspektiv i dtanke, och med utgédngspunkt i Borgs
avhandling, undersoker hon vilka erfarenheter och minnen vuxna bér med sig fran skolslgjden
1 Sverige, samt vad som framkommer 1 intervjuer med tidigare slojdlarare. Borg analyserar
resultaten med stod av Deweys (1899) begrepp om instinkter, som hon omformulerar till
mdnskliga aktiviteter. Hon synliggdr resultatet i en triangel som omformas till en tetraeder for
att visa komplexiteten 1 médnsklig aktivitet och interaktion. Triangelns tre spetsar symboliserar
tre aspekter av slojdundervisningens begreppsparet teori-praktik: 1) praktiska aspekter —
tillverkning, konstruktion och produktion som é&r integrerade med teoretisk kunskap och
konstnirligt skapande, 2) teoretiska aspekter — undersékande och reflekterande forhallningssétt
som syftar till en forstielse, vilken bade utgdr en forutsittning for och ett resultat av praktiska
handlingar och 3) estetiska aspekter — behovet av att gestalta och uttrycka sig, att slojdarbetet
ar ett medel for konstnidrligt skapande. Den fjirde spetsen i tetraedern dr den sociala aspekten,
dér teori-praktik mots i identitetsutveckling, praxisgemenskap och tilltrade till ett gemensamt
kulturarv. Hon menar att den sociala aspekten framtriader bade i intervjuer med vuxna som har
haft sl6jd och med slgjdlarare. Borg visar hur praktiska erfarenheter och teoretiska reflektioner
vixelverkar och belyser den 6msesidiga sammanfldtningen mellan teori, praktik, estetiska och
sociala aspekter 1 relation till sljdundervisningen.

I Johanssons avhandling analyseras och beskrivs aktiviteter 1 slojdverksamhet 1 grundskolan
utifran  videoinspelningar, observationsanteckningar, ldrarens och elevernas dagboks-
anteckningar samt enkéter riktade till fordldrarna. I studiens resultat beskrivs begreppsparet
genom elevernas vixelverkan mellan mentala och fysiska redskap under arbetsprocessen. Det
som 1 ena stunden kan uppfattas som teoretiskt vixlar till att uppfattas som praktiskt, for att
aterigen kunna uppfattas som teoretiskt. Denna vaxelverkan mellan begreppsparet exempli-
fieras i elevernas anvindning av arbetsbeskrivningar och tekniska redskap (som skjutmétt och
svarvjarn), vilket visar hur granserna suddas ut och granserna mellan begreppsparet samman-
flitas. Johansson kopplar denna véxelverkan till Molanders (1993) pastaende att ingen kunskap
ar tyst — alla aktiviteter, inklusive de praktiska, involverar sprékliga begrepp. Kunskaps-
utveckling kan forstds som en dialogisk och kollektiv process dér begreppsparet ar dmsesidigt
beroende av varandra. Genom Molanders perspektiv visar Johansson att elevernas arbete inte
enbart dr en fysisk handling, utan ocksa en spraklig och reflekterande process dir teoretiska
begrepp och praktiska handlingar vixelverkar.

I Jeanssons avhandling (2017) &r syftet att undersdka hur slojddmnet gestaltas genom
formuleringarna 1 den dévarande laroplanen for grundskolan i Sverige (Lgrll) samt genom
textilldrares uppfattningar om undervisning och dmnesinnehall. Avhandlingen utgér frin att
sl6jdamnet omfattar bade teoretiska och praktiska kunskaper som ror hantverk och hantverks-
kunnande, inklusive de olika arbetsprocesserna. Det praktiska arbetet, som involverar hédnderna,
hantverksskicklighet och skapande, kan betraktas som handlingsburen kunskap nir den
praktiska kunskapen behover sérskiljas fran mer uttalade teoretiska kunskaper, diribland
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elevernas dokumentation. I intervjuerna hanvisar textilldrarna till dokumentation, fakta, bak-
grundskunskaper, planering och reflektion for att beskriva de teoretiska aspekterna av slgjd-
undervisningen. Textilldrarnas uppfattningar kan forstds som att den teoretiska kunskapen blir
synlig ndr eleverna uppmanas att dokumentera sin tillverkningsprocess. Reflektion beskrivs
som nagot som sker efter att arbetet dr avslutat, dér eleven funderar pa vad som kunde ha gjorts
annorlunda. Jeansson menar dock att reflektion dven kan ske under sjdlva hantverksarbetet. Hon
kopplar till Schons (1983) begrepp reflektion-i-handling, dir tanken uppstar genom sjélva
handlingen och leder till en utveckling av bade tanke och handling. Detta perspektiv star i
kontrast till textilldrarnas syn, dér reflektion frémst betraktas som en efterfoljande process till
det praktiska. Enligt Jeansson (2023) menar textilldrarna att slgjddmnets innehall har blivit mer
teoretisk jaimfort med tidigare kursplaner, vilket de menar kan bidra till en h6jd status for amnet.

Glidning-forskjutning-overlappning

I det fjarde och sista semantiska filtet visar analysen hur begreppsparet anvinds hos Borg
Johansson och Jeansson. Borg utgér ifran Dewey, men begreppet omformas till att omfatta
minskliga aktiviteter ddr begreppen teori, praktik, sociala och estetiska aspekter integreras i
elevers tillverkningsprocess. Denna omformning kan forstads som en glidning i begreppsparets
innehall, ddr nya dimensioner tillkommer. En forskjutning sker ocksa i relationen mellan
begreppen, da de sociala och estetiska aspekterna betraktas som sammanfldtade och vixel-
verkande i tillverkningsprocessen. Overlappning mellan Dewey och Borg synliggérs i deras
gemensamma betoning pd sambandet mellan begreppsparet, dir teori inte enbart ses som
abstrakta idéer, utan som vigledning for handling, medan praktik inte reduceras till mekaniskt
utforande, utan blir en mojlighet att prova och utveckla teoretiska insikter. Borgs
vidareutveckling kan ses som att teori paverkar bade vad som gors och hur och varfor det gors
i en social och kulturell kontext. Hon behéller Deweys idé om sammanfldtning, men ger
begreppsparet en mer komplex och kontextuell innebdrd.

I Johanssons avhandling synliggérs begreppsparet genom elevernas véxelverkan mellan
mentala och fysiska redskap under tillverkningsprocessen. Eleverna skiftar mellan teoretiska
reflektioner och praktiska handlingar, vilket kan forstds som en glidning i beskrivningen av
begreppsparet, fran distanserade till sammanfldtade. En forskjutning sker nir Johansson, med
stdd av Molander, visar hur begreppsparet vixelverkar fore, under och efter tillverknings-
processen. Begreppsparet framstar som omsesidigt beroende, dér elevernas arbete inte bara &r
fysisk handling, utan ocksa en spriklig och reflekterande process. Denna omformulering
innebir att teoretiska och praktiska begrepp ir inbiddade i varandra. Overlappningen mellan
begreppen synliggors 1 hur de vixelverkar under hela tillverkningsprocessen, vilket speglar
Molanders syn pd kunskap som dialogisk och kollektiv.

I Jeansson avhandling kan en glidning i1 begreppsparet identifieras, men 1 motsatt riktning.
Textilldrarna tenderar att distansera begreppsparet: teori forknippas med dokumentation,
exempelvis nér eleverna skriver ner sina arbetsprocesser, medan praktik forstds som sjidlva
gorandet. Denna distinktion speglar samhiélleliga varderingar dir si kallade praktiska &mnen
som sldjd och hem- och konsumentkunskap ges ldgre status dn teoretiska &mnen sa kallade
matematik och naturkunskap (Alexandersson, 2007, Siljo, 2021). Denna glidning kan ocksé
tolkas som en forskjutning, dir teori blir synlig forst 1 efterhand, genom dokumentation.
Reflektion sker da efter avslutat arbete, vilket reducerar praktiken till enbart gérande. Jeansson
relaterar detta till Schons (1983) begrepp reflektion-i-handling, dar tanke och handling
utvecklas samtidigt. Textilldrarnas syn stér 1 kontrast till detta, vilket gor att ndgon 6verlappning
mellan begreppsparet inte kan identifieras i deras uppfattningar.
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Genom Borgs, Johansson och Jeanssons avhandlingar framtrader olika sdtt att anvinda
begreppsparet. Det visar att begreppsparet inte &r statiskt, utan omformas beroende pé kontext,
aktorernas forskningsinriktning.

Diakron tid — tre temporala nivaer

I den andra analysfragan: Hur fordndras begreppsparet teori-praktik over tid inom de fyra
semantiska filten? Med Kosellecks begrepp diakron tid med de tre temporala nivaerna: 1)
traditionella begrepp, 2) skal och 3) nybildade begrepp (se s. 4). Dessa nivaer anvinds for att
undersoka hur begreppsparet forandras éver tid inom de fyra semantiska falten.

Ingangen till artikeln presenterades Aristoteles tre kunskapsformer 1 relation till begreppsparet
teori-praktik. Detta kan forstds som ett exempel pa den forsta nivdn inom diakron tid, dér
begreppens betydelse till viss del bevarats genom historien och fortfarande har empirisk
giltighet (jfr Mikeld 2007, Ramirez, 1995, Saugstad, 2015). Denna historiska kontinuitet utgor
en referenspunkt for att analysera hur begreppsparet forandras inom de fyra semantiska félten.
I det forsta filtet framtrdder en forstdelse av praktisk kunskap som vilar pa kroppsliga
erfarenheter, men ocksa innefattar kognitiva (jfr Herger & Lindberg, 2025) processer, estetik
och omddéme (Mikeld, 2007). Aven om begreppsparet inte uttrycks explicit antyder
initiativtagarnas argumentation en rérelse mot en mer integrerad kunskapssyn. Denna forstaelse
bir spdr av traditionella begrepp, dédr inneborden bevarats men anpassats i slojdpedagogisk
kontext. Det andra semantiska faltet visar hur begreppsparet forandrats till en mer dynamisk
och situationsbunden relation. Praktisk kunskap beskrivs som erfarenhetsbaserad med en
underliggande teoretisk struktur. Schons begrepp om reflektion i och efter handling visar hur
begreppsparet vaxelverkar. Hir framtrdder nybildade begrepp som svar pa fordndrade
epistemologiska villkor. I det tredje semantiska faltet fordjupas begreppsparet ytterligare.
Molander och Carlgren visar hur kunskap-i-handling och den kunskapsteoretiska
praktikvindning markerar en begreppslig nybildning, dir tidigare begrepp far nytt innehall for
att spegla pedagogiska ideal Det fjdrde semantiska filtet visar med Borg och Johansson hur
begreppsparet integreras i arbetet, dér dven sociala och estetiska dimensioner fir betydelse.
Samtidigt synliggdrs Jeanssons avhandling en rorelse 1 motsatt riktning: teori kopplas till
dokumentation och praktik till gérande. Detta kan forstds som en tillbakagang till en mer
traditionell kunskapssyn, dir begreppsparets innehdll forédndrats och teori framstir som ett skal.
Till skillnad fran initiativtagarnas idéer — som utmanade tidigare undervisningsmodeller
praglade av kunskapsoverforing, memorering och disciplin — pekar detta pa en rorelse bort fran
de elevaktiva och kreativa ideal som véxte fram i ett samhaélleligt skifte mot mer deltagande
undervisning.

Artikelns trovardighet

I artikeln har Cohens m.fl. (2007) riktlinjer for trovédrdighet 1 kvalitativ forskning anvénts.
Kritisk granskning har gjorts av initiativtagare samt internationella och nationella inspiratorer
som paverkat samtida aktorer inom slojdpedagogisk forskning. Min ambition har varit att folja
dessa riktlinjer genom att synliggéra datamaterial, reflektera dver konsekvenser och visa
arlighet.

Etiska hinsynstagande

I artikeln har tvd av Suris (2020) etiska principer for hantering av andras texter och empiriskt
material anvéants: 1) selektiv inkludering, det vill sdga att vilja relevant material, och 2)
transparens, vilket innebidr att forskningsprocessen redovisas. Min ambition har varit att
sdkerstélla en rdttvis och transparent systematisk oversikt samt att tydliggdra hur Kosellecks
begrepp har integrerats 1 analysen. Textanalys har anvints for att bearbeta materialet, dér
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Kosellecks begrepp har anvints i enlighet med Baskhin, 2015, Jordheim, 2015 och Tangerstad,
2014. Utgangspunkten har varit att visa hur dessa begrepp fungerar som analytiska verktyg
utifran de definitioner som ligger till grund for analysen i denna artikel. Suris beskrivning av
etiska hinsynstaganden kan ses som en fordjupning av Vetenskapsradets (2017) krav pa
sanningsenlighet i relation till tidigare forskning.

Konklusion

Syftet med artikeln har varit att undersdka hur begreppsparet teori-praktik har anvénts och
forandrats 1 texter relaterade till skoldmnet slojd 1 Sverige, fran slutet av 1800-talet till 2000-
talet. En begreppshistorisk analys av fyra semantiska filt visar att begreppsparet har genomgétt
glidningar, forskjutningar och overlappningar ver tid. Dessa rorelser ér inte enbart sprakliga,
utan speglar fordndrade kunskapssyner, pedagogiska ideal och samhilleliga kontexter.
Analysen synliggor att distinktionen mellan begreppsparet inte har varit en del av sl§jddmnets
egen begreppslogik, utan snarare ett uttryck for samhéllets syn pa kunskap. Historiskt har
slojddmnet ofta tillskrivits en praktisk karaktér, vilket speglar etablerade kunskapshierarkier
dér teoretisk kunskap traditionellt har vérderats hogre. De initiativtagare som utformade &mnet
anviande inte begreppsparet explicit, utan uttryckte en mer integrerad kunskapssyn genom
begrepp som Ova Ogat och hand samt skérpa tanke. Det vill séga 1 enlighet med samtidens
sprakbruk. Dessa begrepp visar hur kognitiva, kroppsliga och sinnliga aspekter kunde
vixelverka i undervisningen, och hur kunskap kunde forstds som sammanflitad snarare &n
distanserad. I samtida sléjdpedagogisk forskning anvénds begreppsparet for att synliggdra
denna vixelverkan. I bland annat fran Schon och Molander framhalls att praktisk kunskap inne-
fattar teoretiska dimensioner — och tvirtom. Praktisk kunskap betraktas inte l&ngre som sekun-
dér, utan som en kunskapsform med eget virde. Denna utveckling markerar en begreppslig
forskjutning frén tidigare dikotomier mot mer komplexa och integrerade forstielser. Samtidigt
kvarstar vissa distinktioner i specifika sammanhang. Exempelvis beskriver Jeansson hur
slojdlérare delvis uppfattar dokumentation som teori och sjélva goérandet som praktik. Denna
distinktion kan ses som ett arv fran historiskt etablerade kunskapshierarkier, dér si kallade
teoretiska &mnen traditionellt har virderats hogre dn si kallade praktiska. Sddana strukturer
paverkar fortfarande hur slojddmnet positioneras och tolkas i samtiden, vilket visar att
historiska perspektiv fortsatt formar samtida forstdelser. Genom den begreppshistoriska
analysen tydliggors att forstaelsen av begreppsparet inom dmnet sljd har utgjort en grund redan
vid utformningen, men formas av den samhilleliga kontextens syn pa och distinktion mellan
begreppsparet.
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