Att forma (med) hjarta och hander
Sldjdsalen som spegel eller fonster
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Introduktion

P& sociala medier, ddr ménga sl6jdlérare ar aktiva, ldste jag under 2025 om en bekymrad larare som
sokte rad kring en konflikt med en kollega. Kollegan betonade vikten av att eleverna broderar pa ett
“riktigt sdtt” och vdrnade de traditionella hantverkskunskaperna som kérnan i sljd. Den bekymrade
lararen utgick frén en annan syn: att elevens personliga uttryck, nyskapande och nytinkande ar det mest
vérdefulla att ge utrymme for. I diskussionen tycktes en dterkommande spanning framtrida kring olika
synsétt pa slojdens mojligheter och riktningar. Hartman (2014) diskuterar sléjdens didaktik och
legitimitetsfraga, varfor ett visst kunskaps- eller fardighetsomradde ska vara representerat i under-
visningen och varfor detta innehall ska kommuniceras pa visst sétt. I samband med det lyfter han att
slojdens bildningsperspektiv en gang i tiden var inspirerat av flit och noggrannhet men senare skiftade
fokus till det fria skapandet och elevernas personlighetsutveckling, tva perspektiv som kan sidgas
illustreras av exemplet ovan. Det blir darfor rimligt att anta att slojden har tva till synes oforenliga
hjartefragor, tva aspekter av s16jd som framtrader i ett pedagogiskt spanningsfalt dar elevens mojligheter
till sjalvsténdighet och skaparglidje stélls i relation till de krav pé uthéllighet, noggrannhet och tekniskt
kunnande som hantverksprocessen innebar.

I sléjdpedagogisk forskning synliggors tva dimensioner som tycks ses som centrala for eleven, att i
sjdlva slgjdandet hantera och 19sa praktiska problem genom att slojda ett funktionellt féremdl, och
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samtidigt gestalta ett personligt uttryck med farg och form (Borg, 2001). Det personliga uttrycket
motiveras av den lustfyllda kraft som uppstér i skapandet och av mdjligheten att synliggora egna idéer
och preferenser i slojdandet. Niar elever far paverka utformningen stirks bade engagemanget och
utrymmet for ett uttryck som upplevs som deras eget (Borg, 2001). I senare forskning framtrader hur
idéutvecklingen formas i sjdlva gorandet, dar estetiska erfarenheter uppstér i motet med materialet och
vivs samman med de erfarenheter elever redan béar med sig. Idéer véxer séledes fram i ett gemensamt
utforskande dir gester, rorelser och modellering fungerar som multimodala sétt att uttrycka och utveckla
de forestillningar som driver skapandet vidare (Jagell & Homlong, 2024). Som en vidare férdjupning
av slgjdens uttrycksdimension lyfts ocksa hur skapande av slojdforemal kan fungera som ett sitt for
barn att bearbeta kénslor, utforska relationer och préva identitetsfradgor (Ahlskog-Bjorkman & Koch,
2011).

Dimensioner av slgjddmnet som ror personliga, erfarenhetsbaserade och estetiska aspekter kan knytas
till den del av det pedagogiska spanningsfilt som behandlar elevens frihet och inflytande. I
spanningsfiltets andra ytterkant finns fostran, diar astadkommande av ett sl6jdforemaél i hogre grad vilar
pa en Gverforing av kunskaper och pa olika sétt bevara kulturarv. Bevarande av slojddmnets gemen-
samma kulturarv blir tydligt i historiska perspektiv pa slgjddmnet, exempelvis “flickors sljdunder-
visning”, en slojdpraktik som genom decennierna forblev likartad och konservativ med fokus pad manuell
traning (Hartman 2014). Sl6jdpésen, en dterkommande textilslojdsuppgift i pedagogiskt material frén
slutet av 1800-talet och framat, synliggdr slojddmnets spanningsfélt mellan bevarande och fornyelse.
Under vissa perioder har uppgiften betonat reproduktion av etablerade tekniker, monster och ideal om
ordning. I andra har den omformulerats for att ge utrymme for variation och individuella val. SI6jdpasen
framtrader som ett historiskt uttryck for hur undervisningen véxlat mellan att féra vidare tradition och
att 6ppna for fordndring (Borg, 2014). I samtida studier belyses aterigen ett manuellt perspektiv inom
slojdundervisning, med en begreppsforflyttning fran trdning till bildning, med syfte att utveckla handiga
och handlingsberedda medborgare (Frohagen, 2016a). Hantverkskunnande inom manuell bildning
framtrader i en rad disciplinerande perspektiv som beror vikten av att eleverna bemistrar verktyg och
material for att uppna onskade resultat, som ett rakt snitt i en briada (Frohagen, 2016b). Genom sadana
ovningar utvecklas kroppslig kontroll och kroppskédnnedom, sdsom rétt héllning och positionering, samt
medvetenhet om hur verktyg, material och intention samspelar. Disciplinen kriver reflektion och
anpassning av handlingar, dir ldrarens fortydligande instruktioner spelar en viktig roll (Frohagen,
2016b). Inom samma studie belyses elevers forméga att “se” och uttolka hantverksaspekter relaterade
till kulturella uttryck (ex. samisk slgjd), i syfte att tolka och genom sldjdande aterge hantverkets
karakteristika sa néra originalet som mojligt (Frohagen, 2016b). Studien visar att de kulturella uttryck
uppgiften avser att synliggora tar form forst i det hantverksmassiga gorandet, medan de bedomningsbara
kvaliteterna blir svéra att urskilja om uppgiften ar for fritt utformad. Det aktualiserar fragan om varfor
slojduppgifter (ofta) ges i Oppna former, trots att detta kan ddlja just de kvaliteter undervisningen
forsoker synliggora. Slojdundervisning har rort sig emot att betona lust och social interaktion, vilket ses
som pa bekostnad av det egentliga dmnesinnehéllet i sljd—materialet och hantverket (Westerlund &
Samuelsson, 2021). Slojddmnets hdga grad av elevinflytande framhéivs som en mdjlighet till kreativitet
och engagemang, men ocksa som en risk for att motstdnd undflys. En “rolighetsdiskurs” framtrader,
som styr undervisningen bort fran utmaningar, vilket i sin tur reducerar mdjligheten att erfara
tillfredsstéllelsen i att 6vervinna motstand (Westerlund, 2015; Westerlund & Samuelsson, 2021). Frihet
och fostran utgor slojdnira pedagogiska utmaningar som belyses av ovanstdende studier, och bildar
tillsammans studiens problemformulering, som ytterligare klarldggs av estetiska och kulturella uttryck
i s16jd.

Studien utgar fran att alla objekt upprattas som diskursobjekt (Laclau & Mouffe, 1985). Ett diskursobjekt
kan vara ett ting, en handling, en institution eller ett begrepp, som existerar oberoende av diskurs, men
vars betydelse uppstar genom den position det tilldelas i relation till andra tecken (Laclau & Mouffe,
1985). Estetiska uttryck och kulturella uttryck synliggors i studien som diskursobjekt av det slaget: vad
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de betyder beror pa vad de kopplas till i lirares och elevers tal om sléjdundervisningen. En tidigare
delstudie (Ekman, kommande) visade att kulturella uttryck artikuleras i ekvivalens med det forflutna,
hantverkets traditioner och liararens medvetna Overforing, medan estetiska uttryck artikuleras i
ekvivalens med elevens framtida utveckling och ett personligt uttryck. I foreliggande studie forstas
begreppsparet fostran och frihet som spanningen mellan lérarens fostrande uppdrag, utdvat genom den
hantverkstradition hen forvaltar, och elevens ritt att sjilv bestdmma, tolka och skapa fritt. Kulturella
uttryck artikulerades dirmed som fostran och estetiska uttryck som frihet, i ett pedagogiskt spanningsfalt
mellan de tva. Studien tar sin utgdngspunkt i detta spanningsfalt och fordjupar forstaelsen av hur de tva
diskursobjekten konstitueras.

Sl6jddmnets bildningsperspektiv har beskrivits som en férening av huvud, hjirta och hand och som en
strdvan efter att utveckla hela ménniskan (Borg & Lindstrém, 2008; Hartman, 2014, 2021). Féreningen
kan relateras till en syn p& undervisning som omfattar kunskaper och formégor samt elevers sétt att
forsta, virdera och forhélla sig till varlden (Klafki, 1997) I foreliggande studie fokuseras en del av
foreningen, ndmligen “hjartat”, och kan ses som en metafor for den dimension av sldjdundervisningen
dér vissa inriktningar gors sdrskilt betydelsefulla och angeldgna att upprétthalla. Spanningen mellan
frihet och fostran, dokumenterad i slojdamnets egen bildningshistoria (Hartman, 2014), kan forstas som
ett uttryck for det som i undervisningen prioriteras och vérnas. Genom att perspektivera “hjértefrdgor”
som kérlek 1 praktiskt utovande, kan ocksa kérlek forstds som mojlig att lara (hooks, 2000), I studien
riktas intresset mot hur elever investerar i de diskursivt upprittade objekten estetiska uttryck respektive
kulturella uttryck i sl6jd. Tyngdpunkten ligger pa de sprakliga konstruktioner genom vilka objekten far
betydelse och viérdesétts av gruppen 1 undervisningen. Betydelsebildningen synliggér hur
diskursobjekten engagerar eleverna, bidrar till praktikens stabilitet och formar vilka sétt att slojda som
framstér som ténkbara och efterstravansvérda (jfr. Brock, 2016; Laclau & Mouffe, 1985) .

Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att synliggdéra hur estetiska respektive kulturella uttryck konstrueras och ges
betydelse som diskursobjekt i slojdundervisningen, hur elever investerar i betydelsebildningen samt
vilka sétt att slojda som gors tdnkbara och efterstravansvérda inom undervisningens diskursiva ramar.

o Hur konstrueras och ges estetiska respektive kulturella uttryck betydelse som diskursobjekt i
undervisningens inledande skede?

o Hur framtrader elevers investeringar i de betydelser som knyts till estetiska respektive kulturella
uttryck i de sprakliga konstruktioner som formas nér eleverna orienterar sig i sitt slgjdande?

o Vilka efterstravansvirda stt att sldjda synliggdrs inom undervisningens diskursiva ramar?

Teoretiskt ramverk

I slgjdundervisningens inledande skede talar ldrare och elever med varandra om den uppgift som vintar.
Det teoretiska ramverket ger begrepp for att beskriva hur detta tal ordnar vad som ridknas som viktigt
och onskvirt i undervisningen, och mgjliggor en tolkning av vilka pedagogiska moéjligheter som 6ppnas
for eleverna genom detta sétt att tala. Studien utgar fran att sprak, handling och materialitet hor samman
(Laclau & Mouffe, 1985), ett verktyg, en teknik eller ett gdrande fér sin betydelse genom hur det omtalas
och kopplas samman med annat i undervisningen, inte genom nagon egenskap hos tinget eller
handlingen i sig. Studien undersoker darfor handling och materialitet genom de sprakliga konstruktioner
som omger dem: hur ett foremal, en teknik eller ett gérande talas om i sljdsalen, istdllet for genom en
direkt observation av gorandet i sig.

Studien utgér frén en socialkonstruktionistisk kunskapssyn. Burr (2015) beskriver hur ménniskors sétt
att forsta virlden formas i sociala processer, dédr sprak och handlingar tillsammans skapar vad som
uppfattas som sant och giltigt. Slojdens verktyg, material, kroppsrorelser och ord ses darfor som en
sammanhdngande vév av betydelser. Vaven av betydelser hélls samman genom artikulation, inom den
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diskursteoretiska tradition Laclau och Mouffe (1985) etablerat. Traditionen ligger till grund for studiens
syn pa estetiska och kulturella uttryck som diskursobjekt. Diskursobjekt far, som tidigare ndmnts, sin
betydelse genom artikulatorisk praktik, den pégiende process genom vilken tecken binds samman.
Diskurs kan forstas som den ordning av artikulationer som gor vissa betydelser mojliga och andra svéra
att tinka sig, en ordning som &ar kontingent, inte slutgiltig, och som kan foréndras nér artikulationer
forskjuts (Laclau & Mouffe, 1985). Estetik och kultur fungerar som nodalpunkter i en bredare
policydiskurs (Ekman m.fl., 2024). Foreliggande studie synliggdr hur dessa nodalpunkter fylls med
konkret innehall i slgjdsalen genom att analysera estetiska uttryck och kulturella uttryck som
diskursobjekt vilkas betydelse har artikuleras mer praktiknéra av larare och elever. Artikulation &r sjélva
den sprékliga handlingen, varje enskilt tillfdlle da ett tecken knyts samman med ett annat pa ett sétt som
modifierar deras betydelse (Bergstrom & Ekstrom, 2018; Laclau & Mouffe, 1985). En central
konsekvens av att diskurs forstds som kontingent &r att sprékliga och icke-sprékliga praktiker inte
sdrskiljs principiellt (Laclau & Mouffe, 1985): kroppsrorelser, bilder och material kan bira betydelse pa
samma sétt som ord. Inom denna teoretiska tradition dr tanke och handling kopplade till sprak, och det
som sker i talet far darfor betydelse for vad som kan ténkas och goras.

Om de sprakliga konstruktionerna far betydelse for vad som kan tdnkas och goras, uppstar frigan om
konstruktionerna bara bekréftar ett redan fardigt teoretiskt begrepp, eller om de i sig omprovar och
formar begreppet. I linje med Laclaus (1991) princip att teori och empiri utvecklas i ett dmsesidigt
forhallande, utgdr tidigare forskning om ekvivalenskedjor inom slojdundervisningen (Ekman,
kommande) en teoretisk precisering av artikulationsbegreppet (Laclau & Mouffe, 1985). Begreppet gor
vissa aspekter av materialet synliga, och materialet gor i sin tur nya aspekter av begreppet synliga.
Praktiknéra diskursanalys inom sléjdpedagogik har synliggjort artikulationer av tva aterkommande
ekvivalenskedjor som synliggdr bestimda sitt att organisera slojdundervisning (Ekman, kommande).
En diskursifiering okar tecknens stadga, och artikulering dr den praktik som skapar en bestdmd relation
mellan de element som utgor forutsattningen for en diskurs (Bergstrom & Ekstrom, 2018): “any practice
establishing a relation among elements such that their identity is modified as a result of the articulatory
practice” (Laclau & Mouffe, 1985, s. 105). Artikulationsbegreppet preciseras i studien specifikt i
relation till den slojdpedagogiska praktik som undersoks: hur diskursobjekten kulturella uttryck och
estetiska uttryck konstitueras genom ekvivalenskedjor. En ekvivalenskedja binder samman flera olika
element under en gemensam beteckning, och ger dem ett delat innehall. Foreliggande studie bygger pa
en tidigare studie, vars resultat visat att kulturella uttryck och estetiska uttryck konstitueras som tva
skilda diskursobjekt i slgjdundervisningen (Ekman, kommande). Kulturella uttryck artikulerades som
en koppling till det forflutna: hantverkets historia, traditionella tekniker och materialarv, och fungerar
som den stabiliserande grunden for &mnet. I ldrares tal tog det sig uttryck genom hénvisningar till “forr
i tiden” och “gammal tradition”, genom hénvisningar till foreméal gjorda av tidigare elever, och genom
specifika nordiska slojdtraditioner som samisk duodji och den svenska dalahdsten. Ansvaret att gora ett
medvetet urval av det kulturella arvet, och fora det vidare till nésta generation, tillskrevs léraren.
Estetiska uttryck artikulerades i relation till framtiden, med fokus pa elevens individuella utveckling och
personliga rost: elevens kommande formaga att skapa och utveckla egna former, farger och uttryck,
kopplat till en idé om eleven som ett uttryckande subjekt. I larares och elevers tal tog det sig uttryck
genom frihet att vélja farg och form, till exempel tema for ett broderi eller monster pa en gymnastikpase,
ofta med inspiration fran elevens egna intressen utanfor skolan, som internetkulturen kring Kawaii
(Ekman, kommande).

Att kulturella och estetiska uttryck orienteras at skilda hall i tiden, bakét respektive framét, &r den
pedagogiska iakttagelse Sims Bishops metaforer kan prévas mot. Sims Bishops (1990) spegel- och
fonstermetaforer, hdmtade fran barnlitteraturpedagogik, ses hdr som dimensionen som kan sitta
diskurserna i ett pedagogiskt perspektiv. I linje med den redan etablerade principen om Omsesidig
belysning och utveckling av teoretiskt ramverk i relation till empiri (Laclau, 1991), fungerar metaforerna
som en teoretisk precisering av vad riktning innebér for diskursobjekten kulturella uttryck och estetiska

44
Techne Series: 33(1), 2026 41-55



Att forma (med) hjdrta och hinder

uttryck. Inom barnlitteraturpedagogiska perspektiv anvénds spegelmetaforen for att illustrera hur
litteratur reflekterar tillbaka ldsarens egna erfarenheter och kénslor, fran glddje och sorg till kérlek och
smaérta, och placerar dem i ett storre socialt ssmmanhang. Spegeln aterger véirderingar, sociala relationer,
sprék, traditioner och vanor, sammanfattningsvis “design for living” (Sims Bishop, 1990, s. 13).
Fonstermetaforen illustrerar hur litteratur 6ppnar en vy mot andra vérldar och perspektiv, verkliga eller
forestéllda, breda eller smala, och gor det mojligt att se en vérld storre dn den egna. Genom utsikten blir
moten med andra kulturer mojliga, och litteraturen formedlar vérden och perspektiv som kan forma
lasarens forstaelse av omvérlden (Sims Bishop, 1990). Distinktionen mellan spegel och fonster har en
néraliggande motsvarighet i Lindstroms modell (2008) 6ver konvergent och divergent larande i slgjd,
dér konvergent larande beskrivs som mélfokuserat och bakatblickande, divergent ldrande som &ppet och
framatblickande. Lindstroms modell ror ldrandet som process hos eleven. Utgingspunkten for
pedagogisk positionering dr i denna studie undervisningsinnehéllet. hooks (2000) beskrivning av kdrlek
som praktik, som handling, far konsekvensen att det blir mojligt att lara sig (praktisera), att vardesétta
ett bestimt undervisningsinnehall. Perspektivet anvinds i studien som tolkningsraster for att forsta
hjartefragorna som sétt att viarna och vardesitta, genom att uppmarksamma hur aspekter av bade frihet
och fostran ar narvarande 1 diskurser, utan att virdera det ena 6ver det andra.

Studiens teoretiska ramverk byggs mangperspektivistiskt, i linje med Winther Jorgensen och Phillips
(2000) princip att flera teoretiska bidrag tillsammans kan belysa ett falts komplexitet ur olika synvinklar.
Diskursteorin utgér ramverkets grund och genererar studiens empiriska ansprak: genom
artikulationsbegreppet och ekvivalenskedjan forklaras vilka betydelsestrukturer som konstitueras kring
kulturella respektive estetiska uttryck. Spegel- och fonsterperspektivet preciserar riktningen i dessa
betydelsestrukturer, bakat mot det redan kianda respektive framét mot det dnnu obestimda. Karlekens
praktik (hooks, 2000) tillfér ddremot inget nytt empiriskt steg, utan fungerar som en efterféljande
tolkningslins pa de betydelsestrukturer diskursanalysen redan klarlagt d& blicken riktas mot varfor vissa
moment i kedjorna vérnas starkare dn andra.

Metod

Metoden utformades i ndra relation med det teoretiska ramverket. Studien avgrénsar sig till under-
visningens inledande fas, den genomgéng dir uppgiftens innehall och vad som ska sldjdas presenteras.
Fasen valdes eftersom den utgdr den plats i materialet dir lararens normerande instruktioner konkret
kan identifieras och analyseras.

Begreppet arkiv anvénds i linje med diskursteoretisk metodologi for att beteckna en konstruerad samling
material som mdjliggdr analys av sprakliga konstruktioner och dess sociala konsekvenser (Howarth,
2005). Arkivmaterialet i denna studie bestod av text, ndmligen transkriberingar av ljudinspelningar frén
genomforda observationer av slojdundervisning. Under observationstillfdllena slojdades en ask med
lock i trd, en lada med broderat lock i trd, en figur i textil, ett monster i textil, samt ett broderat
ansiktsportritt pd en gymnastikpase, textil. Larares sprakliga konstruktioner vid undervisningens
inledande genomgéng och elevernas sprakliga konstruktioner under tiden de sldjdade, dokumenterades
genom ljudinspelning med diktafon och kompletterande féltanteckningar.

Det empiriska materialet samlades in fran tre skolor i olika geografiska kontexter: en landsortsskola, en
skola i en kranskommun och en skola i en huvudort. Fem erfarna slojdlérare deltog, samtliga med ldng
undervisningserfarenhet inom antingen textilslojd eller trd- och metallsléjd. I landsortsskolan deltog en
textillarare med en elevgrupp i arskurs 3—4, atta elever, under tre observationstillfdllen. 1 krans-
kommunskolan deltog en lirare i trd- och metallslojd och en textilldrare, med tva elevgrupper i arskurs
5, nio respektive fem elever, under tre observationstillfillen vardera. I huvudortsskolan deltog en
textilldrare och en ldrare i tri- och metallslojd, med tva elevgrupper i arskurs 4, fyra respektive fem
elever, under tre observationstillfdllen vardera. Sammantaget omfattar materialet fem slojdléarare fran
tre skolor, fem elevgrupper i arskurs 3-5, totalt 31 elever, och 15 observationstillfallen. Etiska principer
har f6ljts genom informerat samtycke (elever, deras vardadshavare samt larare) och anonymisering av
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det insamlade materialet. Studien har godkénts av den svenska Etikprovningsmyndigheten (dnr: 2024-
02212-01).

Arkivet och det analytiska ramverket gjorde det tillsammans mgjligt att analysera vissa aspekter av
materialet, samtidigt som andra aspekter uteslots (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 142).
Artikulationsmetoden, det systematiska arbetet att samtidigt modifiera studiens teoretiska ramverk och
empiri, anvindes for att genomfora diskursanalysen (Howarth, 2005). Metoden l&g i linje med den redan
etablerade principen att teori och empiri belyser varandra omsesidigt (Laclau, 1991): arkivet som
konstruerades provades mot de etablerade, exempelvis spegel- och fonster, samt karlek som praktik,
samtidigt som materialet i sin tur omformade och preciserade begreppen. Centralt for diskursanalysen
dr att talet i sig, sa som det faktiskt formuleras, utgor analysens fokus (jfr. Laclau & Mouffe, 1985).
Eftersom spréket inom denna tradition utgor platsen dir subjektet blir till kan elevernas tal analyseras
som investeringar i en betydelsestruktur: genom att tala “producerar” eleverna sin sjélvbild, samtidigt
som de reproducerar de sociala normer som redan finns i slojdsalens diskurs (jfr. Saville Young & Frosh,
2010, i Brock, 2016). I studien fordelas perspektiven enligt f6ljande — l4rares artikulationer ses konstru-
era en betydelsestruktur, ett normerande ramverk som samtidigt gor undervisningsinnehallet begripligt
for eleverna. Elevernas sprékliga konstruktioner som forefaller relatera till undervisningsinnehallet
undersoks som investeringar i det normerande ramverket som etablerats. Pedagogisk slojdpraktik forstas
hir som en meningsbérande, spraklig niva, tillgénglig for slojdlérare i allménhet, inte som en egenskap
knuten till enskilda geografiska platser. Materialets tre skolkontexter exemplifierar nivan, utan att
avgrinsa den.

Diskursanalysen genomfordes i tva steg som tillsammans synliggér hur undervisningens inledande
artikulationer konstruerades och hur eleverna investerade i olika betydelsestrukturer som sprakligt
formades (Brock, 2016; Glynos & Howarth, 2008). Det normerande ramverket och betydelsestrukturen
1 undervisningens inledning analyserades i ett forsta steg (jfr. Brock, 2016; Glynos & Howarth, 2008),
genom att studera hur ldrare artikulerade introduktioner av uppgifter. De fem lérarnas introduktioner
lastes forst separat, vilket foljdes upp av att identifiera de tecken som reproducerade och producerade
de diskursen kring de tidigare identifierade diskursobjekten estetiska uttryck respektive kulturella
uttryck, da i textmaterialet som helhet. Genom att lista det som i lararnas utsagor tycktes prioriterade,
kunde grupperingar utmejslas i textmaterialet, dér d&terkommande teman synliggjordes (jfr. Borjesson &
Palmblad, 2007). Dérefter organiserades begrepp och ord s& som de tillsammans skapade en sdrskild
betydelse (Bergstrom & Ekstrom, 2018), och konkreta ekvivalenskedjor kunde mejslas ut. Ekvivalens-
kedjorna blev tydliga nir flera artikulationer, spridda Over tid och sammanhang, identifierades
“ideologisk stingning” (Glynos, 2001; Laclau & Mouffe, 1985), vilket innebar att de upprepades och
forstarkte samma koppling, sé att en mer stabil betydelsestruktur kunde urskiljas. | analysen identifieras
sprékliga monster genom att undersdka hur olika foreteelser aterkommande kopplas samman och gavs
betydelse. Fokus lag pa aterkommande sétt att formulera samband och skapa betydelser, vilket bidrog
till att synliggdra en logik i materialet. Citat presenteras ordagrant med undantag for att talsprék i vissa
fall har justerats for att underlitta forstaelse.

Niér de tvé diskursobjektens respektive betydelsestruktur vl var konstituerad, saknades en pedagogisk
dimension for att sprakligt kunna kld de konstruerande diskurserna. Sims Bishops (1990) pedagogiska
spegel- och fonsterperspektiv anvéndes for att namnge de tvé diskurserna och samtidigt synliggdra dess
pedagogiska dimension. Sims Bishops (1990) metaforer utvecklades ursprungligen for att beskriva hur
barnlitteratur speglar respektive Oppnar vyer mot andra ménniskors liv och kulturer. I foreliggande
studie omtolkades metaforerna — spegeln far hir beteckna det redan kidnda och gemensamt forvaltade
inom hantverket, medan fonstret far beteckna elevens egna, nyskapande uttryck. Denna metaforiska
overforing gav sprak at ett monster som redan var empiriskt konstituerat.

I det andra steget analyserades hur elever investerade i diskurserna, spegel eller fonster. Investeringen

blev synlig i de sprékliga konstruktioner som formades nir eleverna orienterade sig i uppgiften.
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Analysen genomfordes med fragor till arkivmaterialet, riktade mot vad i elevernas sprakliga
konstruktioner som synliggjorde vad de som grupp vérdesatte (D. Hook 2014, i Brock, 2016). Om en
elev sprakligt konstruerade ett moment i slojdandet som roligt, tillfredsstéllande eller vért att striva efter,
kunde talet forstas som ett exempel pa hur eleven bade producerade sin egen position och reproducerade
en redan etablerad diskurs om vad som ridknades som viktigt i slojdandet. Elevernas repliker léastes for
den typen av affektivt laddade uttryck, “affectively loaded” (Lapping & Glynos, 2018), genom att notera
hur ofta ett uttryck aterkom, hos en och samma elev eller hos flera olika elever och med vilka andra
tecken det bands samman med. Upprepning, oavsett om den kom frdn en elev eller flera, stirkte
tolkningen, men dven enstaka, tydligt affektiva uttryck kunde tolkas utifran vilka andra tecken de bands
samman med i det specifika sammanhanget.

Kaérlek som praktik (hooks, 2000) anvindes som en efterfoljande tolkningslins pa diskursanalysens
resultat, ur ett pedagogiskt perspektiv. Vad eleverna lért sig att virna och vérdesitta kan forstds som en
form av lérande, kopplad till frégan om vad som riknas som vérdefullt slgjdande inom den artikulerade
diskursen. Genom att se kdrlek som en praktik, inte en kéinsla, kunde de redan etablerade ekvivalens-
kedjorna tolkas ur ett perspektiv pa varfor de virnades. Att kunna tycka om och njuta av ett visst sitt att
slojda innebér att ha lart sig vad som rdknas som gott, rétt och efterstrdvansvart inom den specifika
diskursen. Formagan att uppskatta analyseras som kunskap, konstituerad i métet med diskursen (Burr,
2015).

Tabell 1.
Slojduppgifter i studiens arkiv
I studien, .
. . Kortnamn i
Sléjduppgift Materialgrupp | Skolkontext |Arskurs| deltagande studien
elever
Ask med lock i tra Tra/metall Huvudort 4 5 H.TM
Lada med broderat lock i tri Tra/metall Kranskommun 9 K. TM
Figur i textil Textil Kranskommun 5 5 K.TX
Monster i textil Textil Landsort 34 8 L.TX
Broderat ansq(ts;:ortratt, Textil Huvudort 4 4 HLTX
gymnastikpase
Resultat

Som tidigare visats framtrader i slojdpedagogisk forskning ett spanningsfalt mellan att ge utrymme for
elevers sjilvstindighet, kreativitet och personliga uttryck och att formedla hantverkskunnande, tekniker,
precision och uthéllighet. Foljande avsnitt tar utgdngspunkt i spanningsfaltet och underséker hur det
kommer till uttryck i l4rarnas artikulationer av undervisningsinnehéllet.

Analysen har organiserats genom den teoretiska uppdelning vilken synliggor de skilda riktningarna som
undervisningsinnehallet estetiska uttryck och kulturella uttryck. Forst presenteras Spegel som logik i
slojdundervisning, dir den konstruerade ekvivalenskedjan visar hur betydelsestrukturen konstrueras i
lararens introduktion. Dér efter presenteras resultatet genom hooks, en tolkningslins som sétter resultatet
i ett nytt ljus. Diérefter foljer ett avsnitt av hur eleverna vérdesdtter spegeln som logik i
sl6jdundervisningen. P4 samma sétt presenteras fonsterlogiken efter det.

Spegeln: kontinuitet, noggrannhet och vigledning

Diskursobjektet kulturella uttryck avgrénsas och analyseras med utgédngspunkt i redan etablerade
beskrivningar om en koppling till det forflutna, hantverkets historia och traditionella tekniker (Ekman,
kommande). Analysen fordjupas i foreliggande studie genom att visa hur artikulationerna konstrueras
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genom ldrares och elevers sprakliga konstruktioner under sljdlektioner. Jag ska nu visa, hur det ur ett
pedagogiskt perspektiv, kan ses som att undervisningsinnehdllet i sl6jd konstrueras som en spegel i
slojdlarares artikulatoriska praktik. Genom sprékliga konstruktioner géllande noggrannhet, precision
och korrekt utférande knyts undervisningen till beprovade hantverkstekniker som &verfors mellan
generationer. Betydelsestrukturen konstitueras genom tre centrala element i en ekvivalenskedja,
kontinuitet, noggrannhet och vigledning, som tillsammans bildar en spegel-logik.

Kontinuitet

I lararnas utsagor framtradde sprékliga konstruktioner som knét den pagéende uppgiften till tidigare
erfarenheter och redan etablerade hantverkskunskaper, vilket konstruerade ett fortldpande sammanhang,
kontinuitet. Féljande exempel visar hur artikulation sker i materialet, valda for att de synliggor logiken.
I monsteruppgiften (L.TX) artikulerade ldraren kontinuitet genom att pébdrja en introduktion via
presentation av tidigare elevers foremal; “Jag ténkte borja med att visa lite bilder pa lite gamla monster
som gamla elever till mig har gjort”. Aven i uppgiften ask med lock (H.TM), artikulerades kontinuitet
genom att hanvisa till tidigare elevers slojdforemal, och pa liknande sétt i figuruppgiften (K. TX) i form
av ldrarens egna mallar. Vidare artikulerades kontinuitet genom hantverkstekniker i monsteruppgiften,
placerade i en progression dver hela skolgangen: “en grundteknik i sldjd som dyker upp lite nér och var
[...] nér ni blir fyrar och femmor och sexor och sa vidare” (L.TX). Vid introduktion av gymnastikpése-
uppgiften (H.TX) artikulerade ldraren kontinuitet genom fragor som skapade utrymme for eleverna att
aterkalla minnen av en tidigare teknik: “Vad har vi lért oss i trean? Vilka stygn har vi lért oss?” fragar
lararen, och nér en elev svarar “Efterstygn” bekraftar lararen, “Det liter béttre”. Pa liknande sitt, i
introduktionen till figuruppgiften (K.TX) forklarade lararen hur terminens inledande, mindre dvningar,
fungerade som nddvindig trappa for att eleverna skulle fa rétt forkunskaper:

De hir forsta lektionerna pa terminen sa har vi dvat lite saker. Vi 6vade bland annat applikation. Ni fick ju
sy ett litet 6ga. [...] Och sen har ni ju sytt ett fodral for att 6va lite pa symaskinen och sa. S& att vi liksom &r
varma i kldderna som man séger.

Genom att forbinda elevernas erfarenheter med specifik materialkunskap, “Vi tittade ju pa trojorna forra
gangen [...] det kallas for tradriktning. Tittar man jéttenoga sd ser man det”, i samband med att
konstruktionen for figuren (K.TX) forklarades, artikulerades kontinuitet i relation till slojdtekniker.
Samma artikulationer av kontinuitet synliggjordes vid instruktioner av lock som skulle broderas,
(K.TM), synligt i motiveringen av trapluggar framfor gangjarn, de “sitter mycket béttre”, i samt i ask
med lock (H.TM): “Vi anvénder inte spikar och skruvar utan vi borrar och anvénder rundstavar. Sa det
blir bade snyggare och mycket mer héllbart”. Valet av rundstavar framfor spik och skruv motiveras
genom hantverkets beprovade logik, en logik som giller oavsett vem som slojdar.
Undervisningsinnehdllet konstrueras darigenom som en spegel, som reflekterar det som redan &r provat
och ként.

Noggrannhet

Lérarnas sprékliga konstruktioner relaterade till precision och tilamod synliggjorde en spegelns logik
genom att aterkasta “ritt sitt” att slojda, dér eleverna forvintades forhalla sig till samma sétt att utfora
uppgiften. Nedan foljer exempel visar hur noggrannhet artikuleras i materialet.

I trd- och metallslojdens introduktioner till askuppgiften i (H.TM) artikuleras noggrannhet genom
precision och talamod till ett framgangsrikt hantverksmaissigt utfall pa foljande sétt av lararen:

Grejen 4r att de ska vara vildigt lika tva och tva. Sa ni méste méta noga, sdga exakt. [...] Ser ni den? Den
ar ganska exakt. S att man inte har brattom. Om man har brattom, det kan bli sa hér. Ser ni? Den &r inte
lika rak, eller hur? Den é&r inte lika rak. For att ndr man haller pa att limma, d& har man tryckt kanske och
da har det glidit isér och sen fastnat pé fel stélle. Sa det géller att ta det vildigt langsamt och talmodigt.

Samma ldrare artikulerade noggrannhet genom att varna proaktivt for att slarva med matt och tidsatgang,
eftersom minimala avvikelser direkt paverkar foremalets slutgiltiga form och symmetri: “Men det &r
viktigt att man gor det noga sé att man inte gor det snabbt, dé blir den ena sidan 2-3 mm hog langre 4n
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den andra. Det ska vara exakt tvd och tva. [...]. Annars kan det inte bli snyggt”. Infor att ladans lock
skulle broderas (K.TM) visade lararen att borrningen av hél pé lock-skivan skulle markeras noggrant
med sylen i forvig, for att undvika sprickor i materialet:

Da ar det jitteviktigt att man &r noga med att triffa varje horn (markeringspunkt i monstret). S& hér. Det &r
mycket littare att gdra det hér innan man sétter fast den. For om man skulle da goéra sonder den nir man
haller pa eller att det spricker eller att det blir ndgot fel sa r det alltid lattare att fixa det hér innan den sitter
fast i kanten.

Aven de sprikliga konstruktioner som identifierades som varnande priglades av en betoning pé
noggrannhet:

Men var forsiktiga. Borren gér latt av sé att man féar vara jattenoggrann nar man borjar. Jag ska till och hélla
i borrmaskinen ordentligt s& att man inte tappar den. Och da kor jag i varenda hal som jag har gjort med
sylen tidigare.

I monsteruppgiften artikulerade liraren noggrannhet genom precision vid nélning och ménsterklippning.
Nér monstret skulle féstas pa filttyget visade lararen exakt hur knappnalarna skulle placeras for att hélla
mallen pa plats under klippningen.

Och en knappnal, den gér ner mot bordet och sa méste jag alltid boja lite sa att den kommer upp och tillbaka
igen. Da sitter det liksom fast. For en del, ibland nér de anvénder knappnalar, de bara sticker ner dem sa
har. Och da kommer den ut dér och da sitter det inte fast. Ser ni?. [...] Sa efter kanten hér nu s& kommer ni
ner och upp igen. Fa sétta ganska titt med knappnalar sa att den sitter fast.

Lararen (K.TX) artikulerade noggrannhet genom matt- och formprecision infér somnad och stoppning,
forklarade att figurerna méste ritas med tillrdcklig bredd infor att véindas och stoppas.

Och nir ni ritar s& forsok fylla hela pappret. Sé att ni inte gor ndgon liten smal figur. For ni vet, ndr man
syr ndgonting s behdver man vinda det &t rétt hall. Och har du dé for smala ben och armar sé blir det svart.
[...] Ja, det blir jattekndligt. Sa tdnk pa att inte gora for smala armar och for smala ben och si. Att det inte
ar for smalt hér i halsen ocksé. Sa 6verdriv gérna. Tjocka ben och sédér.

Noggrannhet artikulerades adven genom mitning och mdnsterdverforing sjélvportrittet pa
gymnastikpasen, huvudort, dir ldraren genom att berdtta om hur ansiktets proportioner skulle bli
korrekta, visade hur linjer kunde anvéndas samt hur noggrann 6verforing fran skiss till tyg skulle ske.

Viigledning

Vigledning utgjorde en central del av lararnas sprakliga konstruktioner, genom att lararen inkluderade
sig sjilv i slojdens process. I askuppgiften i (K.TM) artikulerades végledning genom att ldraren
instruerade anvdndning av geringsladorna, och inkluderade sig sjdlv i den sprakliga konstruktionen; “Da
ska jag hjdlpa er och visa hur man sagar med de hér ladorna. [...] Man sétter fast. P4 bénken, da sétter
man inte fast de hdr sidorna, utan man sétter hér s att man kan sdga mellan dar”. I gymnastikpése-
uppgiften (H.TX) demonstrerade ldraren tekniken for att kopiera sjélvportrittet till tyget, &ven hir
genom att inkludera sig sjdlv som vigledare: “Hér har vi en sant hir papper som kopierar [...] Pa den
sidan sa kan man kopiera pappret till tyg sa man Sverfor det papprets ansiktsportrétt pa tyg. [...] Titta
alla nu. Sa trycker jag med pennan igen... det blda pappret och till tyget!”. Vid monsteruppgiften (L.TX)
artikulerade lararen vagledning genom att inkludera sin erfarenhet i hur knappnalar anvénds korrekt for
att hélla monstret pa plats:

Och de kommer ni att fd anvénda nu for att sitta fast monstret eller mallen pé tyget sa att den ligger still
dér. Och en knappnél, den gér ner mot bordet och s& maste jag alltid bdja lite s& att den kommer upp och
tillbaka igen. Da sitter det liksom fast.

Slutligen, vid figuruppgiften i kranskommun, textil, instruerar lararen om hur “man” klipper: “Man syr
forst ... man maste klippa lite utanfor. Typ tva millimeter”. Givet logiken kan dess innehall tolkas som
att “man” ar lika med “jag”. Vid genomgang av tradriktning (K.TX) inkluderade lararen sig sjilv som
vigledare:

49
Techne Series: 33(1), 2026 41-55



Att forma (med) hjdrta och hinder

Nar man jobbar med séna hér tyger sa vill man ha trdjan &t det hallet. Det &r mest t6j s& och mindre t3j sa.
Darfor kommer det hér bli vitt. Det kommer jag visa sen nér ni ska ldgga ut det pa tyget. [...] Och det kallas
for tradriktning.

De sprékliga uttrycken kom sarskilt till uttryck infor svéra hantverksmoment, som vid ségning i
geringslada eller borra med liten borr (K.TM), samt vid introduktion av borrning (H.TM): “Vi ska trdna
pa att borra ocksa, ja. Jag ska hjélpa er”, samt infor att det praktiska slojdandet skulle ta fart (H.TX):
“Jag gar ju runt. Ni vet att jag gar runt. Jag hoppar lite dit och dit. Jag gar runt och hjélper”. Lararnas
artikulationer riktades mot att etablera en visuell férebild och visa den passande, beprévade metoden
infor elevernas eget slojdande.

En fysisk, materiell spegel dterger en existerande bild utan att tillfora ett eget innehéll. En metaforisk
spegel i slojdsalen, bygger kontinuitet, noggrannhet och liararens viagledning, pa olika sétt, men likstills
i logiken om etablerade referenspunkter. Kontinuitet knyter den aktuella uppgiften till tidigare
erfarenheter, exempelvis en tidigare lektion eller en etablerad hantverksteknik. Noggrannhet innebér att
resultatet relateras till ett faststillt métt, och om avsteg varnas. Lararens vigledning utgér fran en teknik
som lararen behérskar och visar innan eleven sjilv provar den. I samtliga tre fall finns siledes en
referenspunkt som foregar elevens handling, ett innehall som hamtas fran det (ater)givna.

Spegelns pedagogik, kirleksetiskt tolkad

Kairlekens praktik (hooks, 2000) synliggdr en dimension av spegellogiken som ekvivalenskedjan i sig
inte fingar, ndmligen varfor noggrannhet och kontinuitet vdrnas starkt. Den upprepade, stegvisa
demonstrationen kan tolkas som en generds fordelning av tid och uppmérksamhet (jfr. hooks, 2000).
Lararen delar med sig av en kunskap byggd Over lang tid, i en takt anpassad efter eleven. Fokuset pa
precision far da en dubbel innebord. Precisionen sékerstiller ett gott hantverksmaéssigt resultat, samtidigt
som den, tolkad kérleksetiskt, uttrycker tillit till elevens formaga axla det ansvar noggrannheten kréver
(jfr. hooks, 2000). Ordningen dir demonstrationen foregar elevens slojdande kan belysas genom hooks
(2000) resonemang om kérleksfull disciplin, som beskriver hur grinser bést sétts proaktivt, innan ett
misstag hinner ske, i stillet for att orsaka konsekvenser i efterhand. Lararens konsekventa monster, att
visa hur sylen fors, hur borren anvdnds och hur monstret Gverfors innan eleven sjélv provar, kan da
forstds som en forebyggande grinssittning, i syfte att hjilpa eleven med praktisk savdl som
kinslomassig rora “mess”, (hooks, 2000).

Hur eleverna laddar spegeln med mening

De sprakliga konstruktionerna i elevernas utsagor synliggjorde hur spegellogikens betydelsestruktur
ocksa fick betydelse for eleverna. Sarskilt tydligt framtradde det i spontana utrop som “Yes! (sdgat klart)
“Det blev typ exakt, exakt”, eller som i “Perfekt ora, let's go!” som broderat, eller “Kolla vad perfekt!”
nir en monstermall var fardigritad enligt instruktion, identifikationspunkter dér gruppens sétt att
vardesitta slojd blev synligt, en tillfredsstillelse knuten till att resultatet Gverensstimmer med den
mattstock som gjordes synlig i undervisningen. Precision framtridde som en kvalitet som eleverna
uppskattade och uppmirksammade, en del av hur de forholl sig till sitt slojdande. Aven nir resultatet
inte holl “maéttet” bekriftades samma betydelsestruktur: “Men det dr sdnt man féar tdla nir man ar
hantverkare”, en hantering problemet genom en hénvisning till hantverkaridentiteten, samtidigt som
mattstocken forblev sjélvklar. Samma orientering framtrddde i elevernas utsagor om hur slojdandet
skulle utforas. “Man behdver limma ordentligt” och “Det racker, det racker!” riktades mot klasskamrater
som limmade, medan “Jag tror inte du har limmat fast den sa bra” riktades mot ldraren. Elevernas utsagor
visade hur de investerade i noggrannhet artikulerad i spegellogiken. Mattstocken géllde dven elevernas
sdtt att se pa slojdandet, riktat mot bade klasskamrater och larare. Fragorna “Jag &r klar. Vad ska jag
gora? “och “Kan jag fa hjilp?” visade hur eleverna orienterade sig mot ldraren som referenspunkt for
nésta steg. Elevernas utsagor synliggjorde hur spegellogikens betydelsestruktur fick genomslag i deras
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slojdande, precision, noggrannhet och ldrarens véigledning konstruerar betydelsestrukturen som omger
spegelns logik, den mattstock som avgor vad som riknas som lyckat, roligt och rétt.

Fonstret: individuell inriktning, framtidsanknytning och dppet slutresultat

I tidigare beskrivningar kopplas diskursobjektet estetiska uttryck till framtiden, elevens personliga rost
och fria val av farg och form (Ekman, kommande). Har fordjupas analysen genom att synliggéra hur
artikulation av estetiska uttryck sker i larares och elevers sprak under slojdlektioner. Jag ska nu visa hur
slojdlararnas artikulatoriska praktik kan ses som en fonsterlogik, genom vilken undervisningsinnehallet
konstrueras som ett fonster. Sprikliga konstruktioner Oppnar for individuella mojligheter,
forestéllningsformaga och mojliga végar vidare. Slojdandet riktas pa sé sétt mot det som kan ta form.
Individuell riktning, 6ppet slutresultat och framtidsanknytning framtrider som tre element i en
ekvivalenskedja, &ven om framtidsanknytningen forekommer i begrdnsad omfattning.

Individuell riktning

I lérarnas utsagor framtrddde artikulationer av individuell riktning, dér undervisningsinnehallet
konstruerades med elevernas egna idéer och val som utgangspunkt for den fortsatta utformningen. I
figuruppgiften i (K.TX) uppmuntrades eleverna pa foljande sitt: “Det ska bli jéttespannande att se vad
ni har for figurer i era huvuden. Man kanske behdver gora ett par stycken olika forslag innan man
bestammer sig”. I monsteruppgiftens (L.TX) introduktion artikuleras individuell riktning genom att
lararen betonar att de ska skapa och slojda nagot helt eget: “For 1 den hir uppgiften sa ar det att ni ska
fa rita era egna monster, hur de ska se ut. Och ni kommer att sy dem”. Léararen beskriver dérefter
planeringsprocessen som en personlig tankeverksamhet (“idéutveckling”) dir eleven sjéilv vilket
monster som ska sys, vilken riktning sldjdandet ska ta:

Det kallas lite for idéutveckling det hér, att man ska ha lite idéer och klura litegrann pa tills man sedan
bestimmer sig vilket monster ni kommer att sy i tyg. Och sen viljer ni ett som ni gillar mest. [...] Och da
ska ni fa klura litegrann pa vad det ska vara for farg pa det. Att ni farglagger lite och ser vad ni vill ha for
farger pé det. (L.TX)
Larare artikulerade dven individuell riktning i mindre omfattning, i valet for av tyg till gymnastikpasen
(H.TX): “Tyget far ni vilja exakt vad ni vill” och i viss mén for sjalvportrittet, dir broderingstrddens
farger fick viljas av eleverna sjilva.

Framtidsanknytning

Nér lararna artikulerade framtidsanknytning riktades undervisningsinnehallet mot foremaélets fortsitta
relevans efter den aktuella slojdsituationen. I ldrarnas utsagor handlade det om vad foremalet skulle
kunna anvindas till, bli eller var det skulle hamna efterat. Framtidsanknytningen forekom i nagra av
uppgifterna och var mindre framtrddande &n de 6vriga elementen i fonsterlogiken.

I introduktionen till uppgiften asken (H.TM) artikulerade lararen framtidsanknytning genom att foresla
foremalets mojliga anvdandning som svar pa en elevs fraga om vad som kunde forvaras i den: “Man kan
ha ladan till vad man vill. Godis, pengar, papper, smycken, vad som helst. Jag vet inte. Det far ni
bestdmma sjdlva”. Genom upprikningen av mdjliga anviandningsomraden kopplades foremalet till en
anviandning efter slgjdandet, samtidigt som ldraren ldmnade valet 6ppet for eleverna.

I introduktionen till gymnastikpasen (H.TX) artikulerades foremélets framtida sammanhang genom att
lararen knot broderiet till den fardiga pasen: “Vi ska sy gympapasar. [...] Vi ska sy dem och sétta dem
(sjélvportritten) pd en pase”. Lararen talade vid ett senare tillfdlle om att det skulle vara bra att eleverna
kénde igen sina egna gymnastikpésar, med hjélp av sjélvportréttet pd, vilket da skapade tydligheten av
det aktuella slojdandet i relation till ett kommande bruksféremal. P& liknande sdtt artikulerades
monstrets framtidsanknytning (L.TX) , dar ldraren beskrev varfor de sydda figurerna skulle fyllas med
stoppning: “Ni ska sy dem for hand och vi ska fylla dem med stoppning sé att det blir som ett litet
mjukdjur kan man sdga”. De tre exemplen visar pa en framtidsanknytning av bruksféremal/leksaker.
Framtidsanknytningen ar begrénsad i materialet. I uppgifterna med lddan med broderat lock och figuren
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i textil artikulerades ingen motsvarande framtida anvédndning, destination eller sammanhang.
Framtidsanknytning framtriader darfor som ett avgrinsat element i fonsterlogiken, dér lararna vid vissa
tillfallen forbinder den pagaende slojden med foremalets anknytning utanfor slgjdsalen.

Oppet slutresultat

I lararnas sprakliga konstruktioner som syntes slgjdprocessens fordnderlighet, och forédndringar i motet
med materialet som positivt. [ artikulationer av ett 6ppet slutresultat synliggjordes att foremalets slutliga
utformning kunde fordndras under processens gang och att flera mdjliga resultat kunde vaxa fram. 1
introduktionen av monsteruppgiften i (L.TX) artikulerade ldraren ett Oppet slutresultat genom att
framstélla variation som en sjélvklar del av uppgiften:

Vet ni vad jag tycker &r s& bra med monster? Det dr att de kan se ut precis hur som helst. Det finns ju liksom
inga regler for hur ett monster ser ut. Det kan ju vara ett snéllt och glatt monster och det kan vara ett argt
monster. [...] Men att ni fick titta pd bilderna &r lite for att jag ville visa er att man kan hitta pa néstan vad
som helst.(L.TX)

I introduktionen av figuruppgiften (K.TX) artikulerades ett Gppet slutresultat genom att vigen fran den
forsta skissen till det fardiga foremalet framstilldes som en process dér den individuella riktningen
kunde ta andra riktningar dn de forst planerade:

Ar det bra eller daligt? Det ir jéttebra skulle jag siga. Har ni hrt ordet sldjdprocess? Vad innebir det? Det
ar det har. Man far en idé. Det hir ska jag gora. Och sé& borjar man jobba med det. Och s uppticker man
att nej, det dér var for svart. Det hér funkar inte, det maste jag gora pa ndgot annat sitt. Eller, ja det hér blev
ju jattebra. Sa hér gor jag. Och sé blir det ndgonting helt annat pa slutet. Och det &r det som ar processen.
Och det ir jattebra. For d& hiander det ndgonting i huvudet. Att man hittar pa (K.TX)

Samma larare artikulerade ett 6ppet slutresultat genom att 6ppna for variation i figurernas form:

Den behdver inte ha ménsklig form. Det kan vara en alien eller ndgon hittepafigur. [...]. Man kan bli
inspirerad av nigon tv-spelsfigur eller ndgonting. Men man far liksom inte kopiera det. Men man kan bli
inspirerad av formen till exempel. (K.TX)

Lararen artikulerar ett oppet slutresultat genom att introducera undervisningsinnehéllet som en levande,
fordnderlig resa dir avsteg, materialmdten och spontana beslut ses positivt och utvecklande. 1 flera
uppgifter artikulerade ldrarna ett Gppet slutresultat genom att 1amna delar av féoremalets utformning till
elevernas egna val. [ valet av broderimonster till tridlddans lock uppmanades eleverna att sjdlva soka
efter och vilja ett monster pa iPad: “Och da féar ni vélja ett monster som ni tycker ar fint eller roligt” och
“Ni fér sjilva vilja hur monstret ska se ut”(K.TM). Aven askens storlek limnades &ppen: “Du viljer hur
lang den ska vara”(H.TM). Genom sddana artikulationer lamnades konkreta delar av formgivningen at
eleverna, vilket mojliggjorde variation mellan de fardiga foremalen.

Ett fysiskt fonster gor det mojligt att se ut ur rummet och fa syn pa det som finns utanfor. Ett metaforiskt
fonster i slgjdsalen kan pa liknande sitt rikta blicken bortom den pagéende slojdhandlingen, mot det
som kan ta form och det som kan komma dérefter. [ materialet framtrddde sprakliga konstruktioner dér
lararna Gppnade for olika mojligheter 1 det fortsatta slgjdandet. Dessa kan tolkas som uttryck for en
fonsterlogik. Tre element blev sérskilt synliga: nir elevernas idéer och val gavs betydelse for den
fortsatta utformningen kan det tolkas som individuell riktning; nir flera mdjliga utformningar holls
Oppna som Oppet slutresultat; och nir foremaélet kopplades till sin kommande anviandning som
framtidsanknytning.

Fonstrets pedagogik, kirleksetiskt tolkad

Att lararens artikulationer ldmnar materialval och form &ppet kan tolkas som en generds fordelning av
tolkningsforetridde. Genom att undvika férdigformulerade slutresultat eller forutbestimda riktningar for
slojdforemalets slutresultat, motverkar lararen den typ av dominans som annars kan préagla relationer
mellan vuxna och barn (hooks, 2000), och erbjuder det handlingsutrymme som kravs for att elevens
idéer ska kunna ta form — ett erkiinnande av eleven som individ med réttigheter. Att navigera i
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Oppenheten kriaver mod av eleven; att axla det ansvar friheten innebér. Eftersom kérlek kan praktiseras
(2000), kan handlingar stotta elever att utforska hur de vill vara i, och med, vérlden i likhet med det
hooks bendmner “spiritual growth”. Genom att erbjuda eleven omsorgsfullt organiserade mdjligheter
till val, bjuder léraren in till en sddan handling, dir eleven kan ges utrymme titta ut genom fonstret och
sjilv finna riktningar i slgjdandet. Lararen stodjer nyskapandet genom nérvaro och lyhordhet, som en
palitlig vigledare i det okdnda. Enligt hooks (2000) gor den som véljer att vandra pa kérlekens vig
“klokt i att ha en guide” (“well served if they have a guide”), eftersom denna guide “gor det mojligt for
oss att dvervinna ridslan” (“enable us to overcome fear”) (hooks, 2000, s. 161). Det ar en trygg och
nirvarande lararledare som inte overger och inte leder vilse, som behovs i mdtet med det nya.

Hur eleverna laddar fonstret med mening

De sprakliga konstruktionerna i elevernas utsagor synliggér hur fonsterlogikens betydelsestruktur far
betydelse for eleverna. Sarskilt tydligt framtrader det i “Nej, det ar han i mitt huvud” och “Det &r en
klassisk svensk gris. Den heter Svenska grisen. For den &r svensk”. Som identifikationspunkter visar
utsagorna bade gruppens sitt att ge slojden mening och elevernas ansprak pa att sjdlva avgdra vad deras
foremal betyder. Elevernas tolkningar av monsterfigurerna holls 6ppna och skiftande, ofta atfoljda av
skratt, “den ser ut som en korall.. korall typ”, “det dr rdvhaj” och “Tjock morot, tjocka morot. Den var
verkligen tjock. Tjock, tjock!”. Flera mojliga betydelser fick existera sida vid sida, populdrkulturella
referenser, “Jag ska gora en squishmallow”, “En Bobba Tea... Det &r en dricka” och mer poetiska
skildringar, “Det smélter. Hjértat smalter. Det &r det som hénder”. Eleverna vérdesatte mdjligheten att
sjdlva paverka riktningen pa sitt slojdande, en riktning som tillats dndras utan att processen riknas som
misslyckad. “Aggon och bacon har détt nu” som planerad brodyr pa lock vindes snabbt till “Kolla
kockmossan ér klar!”. Foremalets betydelse, som for en Gru-Alfons med l&ng nésa, knots till framtiden
av eleverna sjilva: “Jag kommer skratta och do varje gang jag kommer in i mitt rum”, genom konkreta
planer for framtida anvindning, “Det dér ar for godis” och “Du kan till och med ha ett kilo eller tio kilo
godis dar”, eller genom planer att gora fler monster att ge bort, “Jag tinkte gora sana hér till mina
kusiner. Tva till!”

Slutsats och diskussion

I resultatet framtrader sldjdundervisningens innehall som format i ett pedagogiskt spanningsfilt, dar
spegellogiken kan forbindas med fostran och fonsterlogiken med frihet. Vigledningen knyter samman
dessa betydelselogiker, samtidigt som dess innebord fordndras nér olika sétt att forstd undervisningen
trader fram. I spegellogiken blir vigledaren en tydlig bakatblickare. Lararen formedlar beprovade
referenspunkter, visar ett “ratt sitt” innan eleven sjdlv provar och hjilper eleven att se nésta steg. I
fonsterlogiken framtrader vigledningens kérleksetiska dimension (hooks, 2000). Léraren blir en lyhérd
guide i det 6ppna och dnnu obestdmda. Genom trygghet, varsam narvaro och stéd far eleven mod och
tillit att mota materialets motstdnd och nidrma sig det okdnda och dnnu inte forestéllda. Pedagogik
innebér att halla frihet och fostran i rorelse inom undervisningen. Perspektivet synliggdr hur denna
balans vixer fram genom végledningens skiftande sitt att stodja, rikta och 6ppna for elevens handlande.

I frdga om kulturella uttryck synliggors elevernas aktiva och affektiva investeringar i precision. Genom
sprékliga uttryck for noggrannhet, som “exakt” och “perfekt”, tillskriver eleverna traditionen ett hogt
virde och speglar sig med stolthet i hantverkets givna referenspunkter. Estetiska uttryck konstitueras
genom lédrarens generdsa fordelning av tolkningsforetrdde. Eleverna far ett existentiellt handlings-
utrymme dér kreativa och lekfulla tolkningar, som “Gru-Alfons” och “hjirtat smalter”, kan fa betydelse
for slojdprocessens riktning.

Kombinationen av diskursteorins ekvivalenskedjor och hooks kirleksetik som efterfoljande tolknings-
lins bidrar till att synliggora hur lérare vérnar och elever vérdesitter sl6jd och slojdpedagogikens majlig-
heter. Estetiska och kulturella uttryck framtrdder som sammanbundna delar av en bildningspraktik.
Spegellogiken ger eleverna tillgang till hantverksteknisk stabilitet och kulturell kontinuitet, medan
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fonsterlogiken Oppnar for personliga uttryck och mojliga végar vidare. Tillsammans visar perspektiven
varfor bade det givna och det mojliga behdver ges utrymme i slojdundervisningen.

Omtolkningen av Sims Bishops (1990) spegel- och fonstermetaforer till slojdsalens fysiska och
diskursiva rum flyttar fokus frén elevers blick till hur undervisningsinnehéllet formas och vilka
konsekvenser det far for eleverna. Perspektivet nyanserar diskussionen om en oreflekterad
“rolighetsdiskurs” (Westerlund, 2015; Westerlund & Samuelsson, 2021) genom att synliggora hur
betydelsen av spegel- respektive fonsterlogiken béda kan bidra med “rolighet”. I linje med Ahlskog-
Bjorkman och Koch (2011) framtrader sl§jdundervisningen som en pedagogisk praktik dir relation,
kinsla och identitet utvecklas genom elevernas skapande av material och uttryck. Att utveckla hela
minniskan, huvud, hjarta och hand, kan sigas vara slgjddmnets bildningsperspektiv. Undervisnings-
innehéllet har i studien analyserats som hjértat, hjartefragan, och hur hjartat pa olika sétt kan knytas till
estetiska uttryck eller kulturella uttryck. Vad hjértat formas till blir ocksa vad hidnderna formaér, en
koppling vird att bejaka pedagogiskt.
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